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1. Anlass und Rahmenbedingungen der Richtlinien

,Fur alle Kinder und Jugendlichen gilt, dass sie in Gemeinschaft leben wollen,
nur in Gemeinschaft leben kdnnen. Sie haben das Recht, an gesellschaftli-
chen Aktivitaten unterschiedlicher Art teilzunehmen und so ein normales Le-
ben zu fihren, das dem nicht beeintrachtigter Kinder und Jugendlicher weit-
gehend entspricht. “.*

Nach dem Verstandnis der UN Behindertenrechtskonvention gehéren Men-
schen mit Behinderungen2 selbstverstandlich zu einer Gesellschaft, die
gleichberechtigte Teilhabe, Selbstbestimmung und Entfaltung aller anstrebt
und verwirklicht. In allen Lebensbereichen haben Menschen mit Behinderun-
gen die gleichen und unverédulRerlichen Rechte. Hierbei sollen sie unterstitzt
und gefordert werden, um mit ihrer Individualitat Teil der Gemeinschaft zu
sein.

,Die Beachtung individueller Entwicklungsmoglichkeiten, der Einbezug spezifi-
scher Bedurfnisse entspricht letztlich dem grundséatzlichen Anspruch auf un-
bedingte Annahme als Individuum. Beeintrachtigungen machen padagogische
Grundprinzipien, die auch fir alle nicht beeintrachtigten Kinder und Jugendli-
che gelten, deutlicher.*®

Auf schulische Bildung bezogen bedeutet dies den gleichberechtigten Zugang
zum allgemeinen Bildungssystem und das Recht auf eine die Entwicklung des
Einzelnen unterstitzende Teilnahme am Unterricht sowie Teilhabe am Schul-
leben. Schulen sind hier gefordert, sich auf unterschiedliche Voraussetzungen
von Kindern und Jugendlichen einzustellen und ihr Verstandnis von Vielfalt
und Verschiedenheit so zu erweitern, dass sie sich auf Unterschiede einstel-
len kénnen.

In § 14 a Schulgesetz sind die rechtlichen Grundlagen geschaffen, dass Schi-
lerinnen und Schiler mit Behinderungen und ohne Behinderungen gemein-
sam die Regelschule besuchen kénnen. 8 3 Abs. 5 des Schulgesetzes regelt
die Nutzung des schulischen Bildungs- und Erziehungsangebots fir Schiile-
rinnen und Schiler mit Behinderungen: ,Alle Schulerinnen und Schiler sollen
das schulische Bildungs- und Erziehungsangebot grundsétzlich selbststandig,
barrierefrei im Sinne des § 2 Abs. 3 des Landesgesetzes zur Gleichstellung
behinderter Menschen und gemeinsam nutzen kénnen. Die Entscheidung, ob
der Schulbesuch an einer Foérderschule oder im inklusiven Unterricht erfolgen
soll, treffen die Eltern; 8 59 Abs. 4 bleibt unberiihrt. Bei der Gestaltung des
Unterrichts und bei Leistungsfeststellungen sind die besonderen Belange von
Schilerinnen und Schilern mit Behinderungen zu beriicksichtigen und ist

! Richtlinien fur die Schule mit dem Forderschwerpunkt ganzheitliche Entwicklung, Ministerium
fur Bildung, Frauen und Jugend, Mainz 2001, S.6
2 Bei einer Behinderung handelt es sich um eine korperliche, seelische, geistige oder Sinnesbe-
eintréachtigung, die in Wechselwirkung mit anderen Barrieren an der gleichberechtigten Teilhabe
in der Gesellschaft hindern kann. Der Begriff umfasst fir den schulischen Bereich Kinder und
gugendliche unabhangig davon, ob ein sonderpadagogischer Forderbedarf besteht.

ebd.

Recht auf Teilhabe
in allen Lebensbe-
reichen



ihnen der zum Ausgleich ihrer Behinderung erforderliche Nachteilsausgleich
zu gewahren.*

Die grundsétzliche Aufgabe von Schulen auf unterschiedliche Voraussetzun-
gen von Kindern und Jugendlichen einzugehen, ist in § 10 Abs. 1 schulgesetz-
lich zugrunde gelegt. Bei der Umsetzung ist es ausschlaggebend, dass Ver-
schiedenheit und Vielfalt als Bereicherung und Herausforderung fir eine er-
folgreiche individuelle Entwicklung aller Schilerinnen und Schiler angenom-
men werden.

Auf Grundlage der geltenden Lehrplane ist es erforderlich, Unterricht so zu
gestalten, dass fachliche, padagogische und sonderpadagogische Herausfor-
derungen miteinander verbunden werden kdnnen mit dem Ziel, dass alle
Schilerinnen und Schiler einer Lerngruppe — wenn auch unterschiedlich — an
einem gemeinsamen Thema miteinander arbeiten und lernen kénnen.

Vor diesem Hintergrund haben sich das Land Rheinland-Pfalz und die Katho-
lische Kirche darauf verstandigt, Richtlinien zur Umsetzung des Rahmenlehr-
plans fur den katholischen Religionsunterricht zu erstellen. Mit diesen Richtli-
nien tritt der Rahmenlehrplan fir Katholische Religion in der Sekundarstufe |
auch fur den Unterricht in Forderschulen und fir den inklusiven Unterricht in
Kraft.

Die Richtlinien unterstiitzen:

= den katholischen Religionsunterricht an Forderschulen der Sekundarstufe
L,

= den katholischen Religionsunterricht an Schulen mit inklusivem Unterricht
der Sekundarstufe | (Schwerpunktschulen),

= die katholischen Religionslehrkrafte der allgemeinbildenden Schulen der

Sekundarstufe | bei der individuellen Férderung von Schilerinnen und
Schilern zur Umsetzung der Inklusion.

Die Richtlinien bauen ebenso wie der Rahmenlehrplan auf den Vorgaben der
katholischen Kirche zum katholischen Religionsunterricht auf. Folgende kirch-
liche Dokumente sind zugrunde gelegt:

= Grundlagenplan fur den katholischen Religionsunterricht an Schulen fir
Lernbehinderte/Forderschulen, 1991;

®  Grundlagenplan fur den katholischen Religionsunterricht an Schulen fir
Geistigbehinderte, 1999;

®  unBehindert Leben und Glauben teilen. Wort der deutschen Bischofe zur
Situation der Menschen mit Behinderungen (Die Deutschen Bischofe, 70),
Bonn, 12. Marz 2003;

4 Schulgesetz vom 30. Méarz 2004 (GVBI. S. 239), zuletzt ge&ndert am 16. Februar 2016 (GVBI.
S.37),83(5)
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" Inklusive Bildung von jungen Menschen mit Behinderungen in Katholi-
schen Schulen in freier Tragerschaft, Empfehlung der Kommission fir Er-
ziehung und Schule der Deutschen Bischofskonferenz, Mai 2012;

® Fir ein chancengerechtes und inklusives Bildungssystem. Bildungspoliti-
sche Position des Deutschen Caritasverbandes, Freiburg 2011.

Der katholischen Kirche ist es ein Anliegen, ,die ethische Kompetenz fiir ein
lebensforderndes Zusammenleben der behinderten und nichtbehinderten
Menschen gezielt fortzuentwickeln.*®> ,Der katholische Religionsunterricht kann
hier einen sensibilisierenden Zugang erdffnen. Lehrkrafte sind ermutigt zu
einer Kultur der Achtsamkeit, die aus der Fullle der christlichen Tradition
schopft-e.

Die Richtlinien sollen Lehrkrafte dabei unterstiitzen, die im Lehrplan beschrie-
benen Ziele und Kompetenzen mit den individuellen Bildungs- und Erzie-
hungszielen von Schilerinnen und Schiilern mit sonderpadagogischem For-
derbedarf zu verknlpfen.

In den Richtlinien wird die Elementarisierung von Unterricht im Hinblick auf
individuelle Lernerfordernisse bertcksichtigt und es werden die hierfur erfor-
derlichen didaktisch-methodischen Vorgehensweisen exemplarisch darge-
stellt.

Die Richtlinien zeigen beispielhaft auf, wie im Unterricht fachliche, padagogi-
sche und sonderpadagogische Herausforderungen miteinander verbunden
werden kénnen und wie alle Schulerinnen und Schiler einer Lerngruppe —
wenn auch unterschiedlich — an einem gemeinsamen Thema miteinander ar-
beiten und lernen kdnnen.

Die Kriterien und Umstande, nach denen sich eine Lerngruppe zusammen-
setzt, sei es nach Zugehorigkeit zu einer Altersgruppe, nach Interessenlage,
nach Entwicklungsstand, nach einer Kombination aus mehreren oder nach
anderen Merkmalen, sind nicht Gegenstand der Richtlinien. Gleichwohl versu-
chen die Beispiele, mdglichst viele verschiedene Arten von Lerngruppen in
den Blick zu nehmen. Verbindender Bezugspunkt ist in jedem Fall die in ei-
nem Themenfeld angezielte gemeinsame Entwicklungsaufgabe. Den Richtli-
nien geht es somit darum, aufzuzeigen, wie an einem gemeinsamen Lernge-
genstand sowohl zielgleich als auch zieldifferent’ gearbeitet werden kann.

Die Richtlinien geben weiterhin Hinweise zur angemessenen Berlicksichtigung
einer Behinderung bzw. Beeintrachtigung bei der Leistungsfeststellung und
Leistungsbeurteilung im Religionsunterricht.

Erfolgt die Leistungsbeurteilung in verbaler Form, dann bietet die Differenzie-
rungsmatrix hier Formulierungshilfen (Kapitel 6 und 7).

® unBehindert Leben und Glauben teilen. Wort der deutschen Bischofe zur Situation der Men-
schen mit Behinderungen (Die Deutschen Bischofe, 70), Bonn, 12. Mérz 2003, S. 8

®ebd. S. 14

" zum Begyriff zielgleich und Zieldifferent vgl. Inklusions-ABC: http://inklusion.bildung-rp.de
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http://inklusion.bildung-rp.de/informationen-fuer-schulen/schule-und-behinderung/nachteilsausgleich.html

Bei zielgleich unterrichteten Schilerinnen und Schiilern mit einer Behinderung
oder Beeintrachtigung, die Auswirkung auf das Lernen haben, wird bei Leis-
tungsfeststellung und -beurteilung einzelfallbezogen ein Nachteilsausgleich
gewahrt (vgl. Schulgesetz § 3 Abs. 5).

2. Adressaten der Richtlinien

Die Richtlinien stellen ein didaktisch-methodisches Instrumentarium bereit,
das es Lehrkraften ermdglicht, Schilerinnen und Schilern in allen Bildungs-
gangen® aus religionspadagogischer Sicht gerecht zu werden. Der didaktische
Ansatz einer Differenzierung nach verschiedenen Zugangsweisen zu den
Themenfeldern des Lehrplans (s. Kap. 6) ermoglicht es, den Rahmenlehrplan
in Forderschulen und Schulen mit inklusivem Unterricht auf die individuellen
Bediirfnisse der Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Férder-
bedarf hin zu interpretieren und praktisch umzusetzen. Die Richtlinien sind
auch als Arbeitsgrundlage gedacht, um fir Schilerinnen und Schiler mit um-
schriebenen Entwicklungsstérungen® angemessene Unterstiitzungsangebote
gewabhrleisten zu kénnen, damit sie ihren Fahigkeiten entsprechende individu-
elle Lernfortschritte erzielen kénnen.

Die in heterogenen, insbesondere in inklusiven Lerngruppen erforderlichen
speziellen Methoden, wie z.B. die Eintbung in effektive Gruppenarbeit und
andere individualisierende Lernformen, sind kein Spezifikum des Religionsun-
terrichts und von daher nicht Gegenstand dieser Richtlinien. Ihre Kenntnis ist
gleichwohl unabdingbare Voraussetzung zieldifferenten Unterrichtens.

3. Aufgabe des Religionsunterrichts in der Sonderpadagogik

Der Rahmenlehrplan stellt an den Ausgangspunkt der didaktisch-
methodischen Uberlegungen die Frage: Was schuldet der Religionsunterricht
den Schiilerinnen und Schiilern in ihrem jeweiligen Entwicklungsstadium?*°
Damit folgt der Lehrplan der Theorie von Jirgen Baumert, der zufolge der Re-
ligionsunterricht einen ganz eigenen Modus der WelterschlieBung eroffnet.
Religionsunterricht fragt nach der Plausibilitat und Tragfahigkeit von Weltdeu-
tungen und Sinnantworten. Er stellt die ureigene Frage menschlicher Existenz,
die uns unmittelbar angeht (Paul Tillich).

8 Hier sind die Bildungsgéange der Regelschulen sowie die beiden sonderpadagogischen Bil-
dungsgéange Lernen und ganzheitliche Entwicklung gemeint.

? Beeintrachtigungen im schulischen Lernen, die in begrenzten Funktionsbereichen auftreten,
werden als umschriebene Entwicklungsstérungen bezeichnet. Diese sind abzugrenzen

von sonderpédagogisch diagnostizierten Beeintrachtigungen im Rahmen des Verfahrens zur
Feststellung des sonderpadagogischen Forderbedarfs. Siehe auch: inklusion.bildung-rp.de

10 Rahmenlehrplan Katholische Religion fir die Sekundarstufe I, Ministerium fur Bildung, Wis-
senschaft, Weiterbildung und Kultur, Mainz 2012, S. 10
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Die im Lehrplan formulierten Fragen gelten daher fir jeden Menschen, gerade
auch fur den behinderten oder beeintrachtigten Menschen:

"  Wie kann die Sinnsuche der Schilerinnen und Schiler in ihrer je eigenen
Sprache Raum finden und ihre Deutungen begleiten?

= Wie kdnnen Schulerinnen und Schiler ihre eigenen und vermittelten Er-
fahrungen zur Sprache bringen?

= Welche Urteile und Deutungen bringen sie selbst ein?'*

Die lebensweltlich-biographische Verortung des Religionsunterrichts steht
somit im Dienst der Foérderung einer ganzheitlichen Entwicklung der Schile-
rinnen und Schiler.

Entwicklungsférderung ,geht den individuellen Impulsen, die von den Schiile-
rinnen und Schilern ausgehen, aufmerksam nach und versucht, daraus Aktivi-
tats- und Erfahrungsmaglichkeiten zu gestalten. Entwicklungsférderung méch-
te Konzepte von Bildung und Erziehung sowie von Therapie und Pflege zu-
sammenfuhren. Entwicklungsfoérderung méchte besonders betonen, dass Kin-
der und Jugendliche eben nicht Adressaten von Bildungs- und Erziehungsak-
tivitaten Dritter sind, sondern Akteure ihrer eigenen Entwicklung. Dies gilt un-
eingeschrankt fur alle Kinder und Jugendlichen, d. h. fur solche mit und ohne
Beeintrachtigung.“*?

Als hermeneutisches Fach ist das Fach Katholische Religion auf sprachliche
Zugange angewiesen und erfordert bezogen auf Schilerinnen und Schiler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf auch aus religionspadagogischer Per-
spektive Sprachbildung und Sprachférderung wahrend der gesamten Schul-
zeit weiter zu entwickeln.” Der Religionsunterricht leistet in diesem Gesamt-
konzept seinen eigenen Beitrag.

Religionsunterricht kann mit dazu beitragen, dass Schule immer mehr ein Ort
eines ,unBehinderten Miteinanderseins wird und sich so die christliche Hoff-
nungsbotschaft glaubhaft und heilsam verkérpert.**

“epd. S. 11

12 Richtlinien fiir die Schule mit dem Forderschwerpunkt ganzheitliche Entwicklung, Ministerium
fur Bildung, Frauen und Jugend, Mainz 2001,S.7

13 vgl. Fir ein chancengerechtes und inklusives Bildungssystem. Bildungspolitische Position
des Deutschen Caritasverbandes, Freiburg 2011, S. 15

* unBehindert Leben und Glauben teilen, a.a.0. S.23
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4.  Schilerorientierung, Kompetenzorientierung und Fachorientierung

Der Rahmenlehrplan ruht auf den drei Saulen Schilerorientierung, Kompe-
tenzorientierung und Fachorientierung. Diese drei Prinzipien gelten unabhan-
gig von den individuellen Lernvoraussetzungen der Schulerinnen und Schiler
und mussen je neu auf konkrete padagogische Situationen hin interpretiert
werden. Dabei mussen die im Rahmenlehrplan genannten wesentlichen Auf-
gaben des Religionsunterrichts zum Tragen kommen:

® Reflexion elementarer menschlicher Sinnfragen

Entwicklung von Identitat und Verstandigungsfahigkeit

Verstandnis erlebter Religiositat

* Eréffnung vernunftgemaRer Positionen®®

In den Themenfeldern finden diese Aufgaben ihren Niederschlag in Grundin-
tention, Grundwissenselementen und den funf grundlegenden Kompetenzen.

Ausgangspunkt und Herzstlck jedes Themenfeldes ist die jeweilige Grundin-
tention. Sie beschreibt, inwiefern das Thema eine Entwicklungsaufgabe bei
Schilerinnen und Schilern aufgreift und worin das Ziel der Unterrichtsse-
qguenz besteht. Sie steht daher auch in den Bildungsgangen Lernen und
ganzheitliche Entwicklung am Anfang der Unterrichtsplanung. An ihr entschei-
det sich, ob und wann ein Themenfeld dem Entwicklungsstand und dem Lern-
bedirfnis einer konkreten Lerngruppe entspricht und die Behandlung des
Themas erfordert. Fur den zieldifferenten Unterricht sind dabei einige Beson-
derheiten zu bedenken.

Schilerorientierung / Grundintention

In den Themenfeldern werden typische Entwicklungsaufgaben von Kindern
und Jugendlichen in Bezug auf religidse Fragestellungen abgebildet. Dies gilt
uneingeschrankt auch fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Forderbedarf. Hier liegt der wesentliche Grund dafir, dass der allge-
meine Lehrplan im zieldifferenten Unterricht umgesetzt werden kann. Oft ist es
jedoch sinnvoll und notwendig, die im Lehrplan formulierte Grundintention auf
die jeweilige Lerngruppe bzw. auf einzelne Schilerinnen und Schiiler hin zu
interpretieren und gegebenenfalls auch neu zu formulieren.

Der Lehrplan formuliert beispielsweise zum Themenfeld 6.1 Entscheidungen
treffen: Gut und Bdse die Grundintention:

!5 ygl. Rahmenlehrplan S. 10f

Bezug zum Rah-
menlehrplan
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Grundintentionen



Die Schilerinnen und Schiller kommen zu einem ersten Vorverstand-
nis moralischer Kategorien wie Schuld, Verantwortung, Gewissen,
Normen und Werten und reflektieren diese Kategorien.

Fir den Unterricht in den Bildungsgangen Lernen und ganzheitliche Entwick-
lung wurde die folgende Formulierung gefunden:

Die Schilerinnen und Schiler kommen zu einem ersten Vorverstand-
nis moralischer Kategorien. Sie erfahren wie Menschen schuldig wer-
den. Sie lernen Werte gelingenden menschlichen Lebens kennen.

In Kapitel 5 finden sich Vorschlage fir alternative Formulierungen zu allen
Themenfeldern des Lehrplans.

Die Umsetzung des Lehrplans ist in allen Bildungsgangen mdglich, denn die
Grundintentionen der Themenfelder zielen auf Entwicklungsaufgaben, die sich
in der Regel bei allen Kindern und Jugendlichen finden. Allerdings stellt sich
hier die Aufgabe, die Themenfelder so aufzubereiten, dass bei Schilerinnen
und Schiilern mit sonderpadagogischem Férderbedarf einerseits die Notwen-
digkeit der langeren Beschéftigung mit einer bestimmten Entwicklungsaufgabe
bertcksichtigt wird, andererseits auch das Prinzip der Durchlassigkeit und der
Anschlussorientierung gewahrt bleibt. Schilerinnen und Schiiler sollen stets
die Moglichkeit haben, ihre Kompetenzen schrittweise erweitern zu kbnnen bis
hin zum zielgleichen Bildungsgang.

Kompetenzorientierung

Unterrichtssequenzen missen so konzipiert werden, dass sie Situationen
schaffen, in denen Schilerinnen und Schiler die finf Grundkompetenzen reli-
gidser Bildung erwerben kénnen.'® Dies gilt prinzipiell auch fiir Schiilerinnen
und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf. Die im Lehrplan ge-
nannten Operatoren'’ bieten hier Verstehenshinweise und Interpretations-
spielrdume. So aulert sich z. B. die Dialogfahigkeit schon darin, dass Schiile-
rinnen und Schuler sich ihren individuellen Méglichkeiten entsprechend mitei-
nander Uber religiose Themen austauschen koénnen; Urteilsfahigkeit wird im
Einnehmen und Begrinden eines eigenen Standpunktes unter Beweis ge-
stellt, in welcher Weise auch immer dies geschieht. In jedem Fall ist darauf zu
achten, dass jede Schulerin und jeder Schiler einer Lerngruppe an das indivi-
duelle Hochstmal? der eigenen Leistungsfahigkeit herangefiihrt werden kann.

18 ygl. Rahmenlehrplan S. 26f
v Anregungen zur Umsetzung des Rahmenlehrplans Katholische Religion fiir die Sekundarstu-
fe 1, Ministerium fir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur, Mainz 2012, S.

10
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Fachorientierung / Grundwissenselemente

Religidse Kompetenz ist nicht zu gewinnen ohne ein gewisses Malf3 an religio-
sem Grundwissen. Das im Lehrplan dargestellte Konzept der Grundwis-
senselemente soll sicherstellen, dass die wesentlichen Elemente christlicher
Theologie im Unterricht angesprochen, hinreichend oft wiederholt und mitei-
nander vernetzt werden.'® Auch hier gilt die vorrangige Orientierung an den
individuellen Lernzielen der Schilerinnen und Schiler. Wenn aus padagogi-
schen Grinden aus der Fulle der Grundwissenselemente eine Auswahl fir
den jeweiligen Schiler oder die jeweilige Schilerin getroffen wird, muss diese
immer auch fachlich verantwortet sein. Dabei sind die folgenden Gesichts-
punkte leitend:

" Grundwissen muss tragfahig sein.
Das Anliegen des Lehrplans, ein solides Gebéaude religidser Grundkennt-
nisse zu errichten, sollte nie aus dem Blick geraten.

®  Grundwissen entsteht durch mehrfache Wiederholung.
Gerade bei Schilerinnen und Schilern mit Schwierigkeiten beim Lernen
erfordert dieser Aspekt, dass Wissens- und Erfahrungselemente eher hau-
figer als seltener angesprochen werden.

®  Grundwissen festigt sich durch Vernetzung.
Insgesamt muss ein stimmiges Gesamtbild religidsen Wissens entstehen,
das den individuellen Bedirfnissen von Schilerinnen und Schilern mit
Beeintrachtigungen entspricht.

5. Die Grundintentionen der Themenfelder mit Blick auf
Schulerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf

Fur eine gelingende Adaption des Lehrplans kommt es vor allem darauf an,
die Grundintentionen der Themenfelder so zu interpretieren, dass ihre Giiltig-
keit auch fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpéadagogischem Foérderbe-
darf ausgewiesen und erkennbar wird. Die Grundintention ist der Ausgangs-
punkt der Planung fur einen gemeinsamen und gegebenenfalls zieldifferenten
Unterricht aller Schilerinnen und Schiler, die vor derselben Entwicklungsauf-
gabe stehen. Im Folgenden findet sich zu jeder Formulierung des Lehrplans
eine leicht veranderte Formulierung, die sonderpaddagogische Aspekte starker
hervorhebt.

18 | ehrplan S. 26 und 30-32
11
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Lehrplanversion

Adaption

5.1 Unsere Anfange: Vater und Mutter des

Glaubens

Schilerinnen und Schuler werden aufmerk-
sam auf die Anfange ihrer eigenen Glau-
bensgeschichte und — am Beispiel der Ab-
rahamserzahlungen — auf die Anfange der
in den biblischen Schriften Uberlieferten
Glaubensgeschichte des Volkes Israel. In
den Erz&hlungen des mitlaufenden Anfangs
erfassen sie die Dynamik der Begegnung
von Gott und Mensch und deren Bezug zu
menschlichen Grunderfahrungen. Sie ge-
winnen eine erste Orientierung im Umgang
mit dem Buch der Bibel.

Schilerinnen und Schiler erfahren die
eigene Herkunft pragend fur das eigene
Leben. Sie suchen ihre eigene Glaubens-
geschichte. Sie erfahren am Beispiel der
Abrahamserzahlungen die Anfange der in
den biblischen Schriften Uberlieferten
Glaubensgeschichte des Volkes Israel. In
den Erz&hlungen des mitlaufenden An-
fangs erfassen sie die Dynamik der Be-
gegnung von Gott und Mensch und deren
Bezug zu menschlichen Grunderfahrun-
gen. Sie gewinnen eine erste Orientierung
im Umgang mit dem Buch der Bibel.

5.2 Pragende Herkunft: Jesus, der Jude

Die Schilerinnen und Schiiler erkennen die
in Jesus begriindete Verbindung des eige-
nen Glaubens mit dem jidischen Glauben
und kénnen Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede beider Religionen benennen.

Die Schilerinnen und Schiiler erkennen
die in Jesus begriindete Verbindung des
eigenen Glaubens mit dem jidischen
Glauben. Sie erfahren Gemeinsamkeiten
und Unterschiede beider Religionen.

5.3 In Gemeinschaft leben: Das Volk Gotte

Die Schulerinnen und Schiler setzen sich
mit der Erfahrung auseinander, dass
menschliches Leben auf Gemeinschaft hin
angelegt ist und dass in gelingender
menschlicher Gemeinschaft die Nahe Got-
tes in besonderer Weise spurbar wird.

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich
mit der eigenen Erfahrung auseinander,
dass menschliches Leben auf Gemein-
schaft hin angelegt ist und dass in gelin-
gender menschlicher Gemeinschaft die
Néhe Gottes in besonderer Weise splrbar
wird.

6.1 Entscheidungen treffen: Gut und bdse

Die Schulerinnen und Schiiler kommen zu
einem ersten Vorverstandnis moralischer
Kategorien wie Schuld, Verantwortung,
Gewissen, Normen und Werten und
reflektieren diese Kategorien.

Die Schiulerinnen und Schiiler kommen zu
einem ersten Vorverstandnis moralischer
Kategorien. Sie erfahren wie Menschen
schuldig werden. Sie lernen Werte ge-
lingenden menschlichen Lebens kennen.

6.2 Leben mit anderen Religionen: Was die abrahamitischen Religionen verbindet

Die Schulerinnen und Schiler lernen in der
kritischen Auseinandersetzung mit den drei

Die Schilerinnen und Schiiler vergleichen
die drei abrahamitischen Religionen.
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abrahamitischen Religionen, dass eine
genaue Kenntnis der anderen Religionen
den Blick auf den eigenen Glauben vertieft
und zugleich die Bedingung fur einen
gelingenden Dialog darstellt.

Durch die Kenntnis der anderen
Religionen vertiefen sie die Kenntnis des
eigenen Glaubens.

6.3 Von einer besseren Welt erzahlen: Das

Reich Gottes

Die Schulerinnen und Schiler erfassen,
dass sie an der Realisierung des Reiches
Gottes mitarbeiten, indem sie in der
Nachfolge Jesu diese Welt aktiv mitge-
stalten.

Die Schulerinnen und Schiler entwerfen
Visionen einer besseren Welt. Sie erfahren
die herausfordernde Botschaft Jesu vom
Reich Gottes. Sie erfahren, dass alle
Christen herausgefordert sind die Welt
aktiv mitzugestalten.

7.1 Protestieren und Aufbegehren: Prophe

tisches Handeln

Schilerinnen und Schiiler erfassen, dass
das Verlangen nach Gerechtigkeit zum
Handeln herausfordert, auch um den Preis
der damit verbundenen Konsequenzen.

Schilerinnen und Schuler erfahren von
Menschen, die sich aus ihrem Glauben
heraus fir Gerechtigkeit eingesetzt haben.
Sie setzen diese Beispiele mit eigenen
Vorerfahrungen von Protest gegen
ungerechte Strukturen und Aufbegehren
fur eine gerechte Sache in Verbindung.

7.2 Vom Umgang mit Freiheit: Gebot und Gewissen

Die Schilerinnen und Schiiler nehmen die
Komplexitat ethischer Entscheidungssitu-

ationen wahr und entwickeln ihre ethische
Urteilskraft im Wissen um den christlichen
Sinn- und Motivationshorizont.

Schilerinnen und Schiler begegnen in
ihrem Alltag vielen Regeln, Geboten und
Verboten. Sie setzen sich mit dem Sinn
solcher Regelungen auseinander. Sie
lernen in den 10 Geboten und der Golde-
nen Regel eine Richtschnur christlichen
Handelns kennen.

8.1 Die Welt verstehen: Naturwissenschaft

und Mythen

Die Schilerinnen und Schiiler entwickeln
ein hermeneutisch differenziertes Sprach-
verstandnis und erfassen, dass die bibli-
schen Schopfungstexte und die Erkennt-
nisse der Naturwissenschaften einen je
eigenen Aspekt auf Mensch und Welt
eroffnen.

Die Schulerinnen und Schiiler erfahren,
dass die biblischen Schopfungstexte und
die Erkenntnisse der Naturwissenschaften
sich nicht widersprechen. Sie eréffnen
vielmehr eine je eigene Betrachtungs-
weise auf Mensch und Welt.

8.2 Einsamkeit, Trennung und Tod: Gefahr
ben

dungen des Lebens - Erlosung im Glau-

Die Schilerinnen und Schiiler sprechen in
angemessener und respektvoller Weise
uber Gefahrdungen des Lebens und reflek-
tieren diese im Horizont der christlichen

Die Schilerinnen und Schiler knlipfen an
Erfahrungen von Einsamkeit, Trennung
und Tod an. Sie sprechen in angemes-
sener und respektvoller Weise Uber solche
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Hoffnung.

Gefahrdungen des Lebens. Sie erfahren
von der unverbriichlichen Zusage der
Liebe Gottes.

8.3 Konfessionen wahrnehmen und verste

hen: Reformation und Okumene

Die Schulerinnen und Schiiler wissen um
die historischen Wurzeln der Kirchen-
spaltung und kénnen den 6kumenischen
Auftrag der Kirche an Beispielen darstellen.

Die Schulerinnen und Schiler nehmen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede der
katholischen und evangelischen Kon-
fessionszugehdrigkeit wahr. Sie erfahren
die historischen Wurzeln der Kirchen-
spaltung. Sie erfahren von den vielfaltigen
Okumenischen Projekten der beiden
Konfessionen.

9.1 Beziehungen gestalten: Freundschaft — Liebe — Partnerschaft

Die Schilerinnen und Schiiler sprechen in
angemessener und respektvoller Weise
Uber Freundschaft, Liebe und Partnerschaft
und erkennen die Bedeutung des christ-
lichen Menschenbildes fir die gelingende
Gestaltung personaler Beziehungen.

Die Schilerinnen und Schiiler lernen das
christliche Menschenbild kennen. Sie
sprechen in angemessener und respek-
tvoller Weise Uber Freundschaft, Liebe
und Partnerschaft und erkennen die
Bedeutung.

9.2 Nach Gerechtigkeit streben: gleiche Lebensbedingungen fir alle

Die Schulerinnen und Schiler erkennen die
Frage nach der Gerechtigkeit als bleibende
Herausforderung fur Kirche und Christen-
tum und beurteilen soziale Fragestellungen
mit Hilfe der Sozialprinzipien der Katholi-
schen Soziallehre.

Die Schulerinnen und Schiler setzen sich
mit Unrechtssituationen auseinander und
erkennen, dass es in sozialen Systemen
nicht immer gerecht zugeht. Sie erfahren
die Aufforderung, dass sich Christen nicht
mit Unrecht abfinden durfen.

9.3. Dem Lebenssinn auf der Spur: Jesus Christus - dem Auferstandenen nachfol-

gen

Schulerinnen und Schuler erfahren durch
die christliche Heilszusage Bezugspunkte
fur ihren personlichen Lebensweg und
kénnen im Leben und in der Nachfolge des
auferstandenen Jesus Entscheidungshilfen
entdecken.

Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit
verschiedenen Sinnangeboten und ver-
schiedenen Jenseitsvorstellungen ausein-
ander. Sie lernen die christliche Vorstel-
lung von gelungenem Leben (Leben in
Fille) kennen.

10.1 Fragen und suchen: Existiert Gott?

Schiler und Schulerinnen erweitern und
vertiefen ihr bisher erworbenes Verstandnis
des christlichen Gottesglaubens und
nehmen kritisch zu alltagsweltlichen Gottes-
vorstellungen und zur Behauptung der
Nichtexistenz Gottes Stellung.

Schiler und Schilerinnen sprechen Uber
ihr bisher erworbenes Gottesbild und
Vorstellung. Sie lernen das christliche
Gottesbild kennen und vertiefen es. Sie
setzen sich mit Fragen und Zweifel zum
Gottesglauben auseinander.
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10.2 Dem Zeitgeist widerstehen: Kirche und Diktatur

Die Schulerinnen und Schiler erkennen,
dass und warum Christen zum Widerstand
gegen totalitdre Systeme aufgerufen sind, in
denen Menschenrechte verletzt werden.

Die Schulerinnen und Schiiler erkennen,

dass und warum Christen zum Widerstand
gegen totalitdre Systeme aufgerufen sind,
in denen Menschenrechte verletzt werden.

10.3 Das Leben verantworten: Grundfragen medizinischer Ethik

Die Schulerinnen und Schdler fallen auf der
Basis fachlicher Informationen begriindete
und differenzierte Urteile in Fragestellungen
medizinischer Ethik. Sie erkennen dabei die
zentrale Bedeutung des Personalitats-

Die Schulerinnen und Schiler setzen sich
mit Grenzfragen des Lebens auseinander.
Grundfragen der medizinischen Ethik
werden auf dem Hintergrund des Persona-
litatsprinzips beleuchtet.

prinzips als unbedingte Norm.

6. Differenzierung des Lernens in vier Zugangsweisen

Didaktische Uberlegungen fiir den Religionsunterricht, die der Problematik von
Unterrichtsplanung unter den Vorzeichen von Inklusion und Kompetenzorien-
tierung Rechnung tragen, orientieren sich auch am Konzept der Elementari-
sierung, das gegenwartig Uber den Religionsunterricht hinaus weite Anerken-
nung geniel3t. In Abhéngigkeit von Lernmdglichkeiten und auf der Grundlage
des gemeinsamen Lerngegenstandes werden individuelle Lernziele formuliert.
Somit kdnnen Schilerinnen und Schiler Arbeitsergebnisse auf Anforderungs-
ebenen erzielen, die ihren Mdglichkeiten entsprechen und gleichzeitig indivi-
duelle Kompetenzen weiterentwickeln.

Elementarisierung
durch Differenzie-
rung der Zugange

Der Blick auf elementare Strukturen, elementare Zugange, elementare Erfah-
rungen, elementare Wahrheiten und elementare Lernwege kann sicherstellen,
dass (Religions-) Unterricht schiler- bzw. subjektorientiert und sachbezogen
gleichermaf3en angelegt ist. Damit sind bereits Prozesse von Individualisie-
rung und Differenzierung verbunden, insofern sich die thematische Arbeit auf
den je eigenen Horizont der Schilerinnen und Schiler beziehen muss. Aus
sonderpadagogischer Sicht erweist dieses Modell erneut seine Bedeutung, da
es die Aufmerksamkeit fiur elementare Zugange und Erfahrungen erhoht. Die
Unterscheidung in verschiedene Zugange kann die Planung und Durchfiih-
rung von Religionsunterricht insofern unterstiitzen und erleichtern, als sie die
immer in Vielfalt in Erscheinung tretenden Anlagen, Fahigkeiten und Moglich-
keiten der Menschen in didaktisch handhabbare Perspektiven ausbuchsta-
biert.

Gleichwertigkeit und
gegenseitige Zu-
ordnung aller vier
Zugangsweisen

Im Anschluss an Diskussionen in der Sonderpadagogik'® geht es also darum,
in der Wahrnehmung und Reflexion verschiedener Zugadnge das Elementare
bzw. Fundamentale einer als bildungsrelevant erkannten Themenstellung mit
Schilerinnen und Schilern zu erschlieRen. Dabei kdnnen die verschiedenen
Zugange nicht gegeneinander ausgespielt werden: so wie Themenstellungen

19 7 B. bei Feuser, Georg: Allgemeine integrative Padagogik und entwicklungslogische Didaktik,
in: Behindertenpadagogik 28 (1989), 4-48.
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(Lerngegenstande) hoch reflexiv angelegt sein kdnnen, so begegnen sie ana-
log in der Gestalt alltagsweltlicher, konkret-affektiver Phdnomene. Man konnte
bildhaft sagen: wie die ,Spharen’ theoretischer Konstruktionen in den Erschei-
nungen des Alltags erden, so kénnen Ereignisse und Erfahrungen durch theo-
retische Zusammenhénge geordnet und analysiert werden. Beides ist aufei-
nander bezogen. In Lernzusammenhé&ngen kann es unterschieden und je un-
terschiedlich betont werden, ohne dass sich der Vorzug eines Zuganges zu
Ungunsten des anderen auswirkt.

Innerhalb der sonderpadagogischen Diskussion gibt es verschiedene Diffe-
renzierungsmodelle. Fir die Praktikabilitdt der unterrichtsnahen Auslegung
des Rahmenplans fur die Sekundarstufe | im Fach Katholische Religionslehre
legen sich im Anschluss an Kutzer (1982), Feuser (1989), Schweiker / Muller-
Friese (2011) und Sasse / Schulzeck (2013) folgende, voneinander unter-
scheidbare Perspektiven nahe®:

® pasal-wahrnehmender Zugang:
Hier geht es um die Wahrnehmungsfahigkeit des Menschen, der, ausge-
stattet mit der Vielfalt seiner Sinnestétigkeiten, der Welt und Wirklichkeit so
nahe kommt — im Sehen, Riechen, Schmecken, Héren, im Spiren und
Fuhlen, aber auch in der eigenen Bewegung wie auch im Von-aul3en-
bewegt-werden. Angesprochen ist die Sensibilitat und Sensibilisierung ei-
nes jeden Menschen im strengen Sinn des Wortes. Religionsdidaktisch
gewendet heil3t dies, ,Aisthesis’ — in der Bedeutung von ,Wahrnehmungs-
schulung’ (Hilger) — als wichtigen Bereich &asthetischen Lernens zuzulas-
sen und allen Schilerinnen und Schilern anzubieten.

® konkret-handelnder Zugang:
Prozesse des Erkundens, Nachsuchens, des Mitvollzugs im Spiel und der
konkreten Ausgestaltungen stehen hier im Vordergrund. Dies kénnen Un-
terrichtsgange ebenso sein wie nachgestellte Szenarien historischer bzw.
religivser Themen (der Aufbruch vor dem Exodus, die Wohnverhaltnisse
raumlicher Enge im Zeitalter der sozialen Frage des 19. Jahrhunderts) o-
der auch die Begegnung mit (lebenden) Personen des real existierenden
Christentums. Der Akzent liegt auf der Rezeption von Zusammenhangen,
bei der ein handelnder Umgang damit im Vordergrund steht. Religionsdi-
daktisch kénnen hier Einsichten des handlungsorientierten Lernens heran-

0 vgl. Feuser, Georg, a.a.O.

Kutzer, Reinhard: Anmerkungen zum Struktur- und Niveauorientierten Unterricht, in: Holger
Propst: Kritische Behindertenpadagogik in Theorie und Praxis, Solms-Oberbiel 1982, 29-62.
Schweiker, Wolfhard/Miller-Friese, Anita: Inklusion in Schule und Religionsunterricht - Heraus-
forderungen und mdgliche Konkretionen, in: Theo-Web. Zeitschrift fir Religionspéadagogik 10
(2) (2011), 80-84.

Sasse, Ada/Schulzeck, Ursula: Differenzierungsmatrizen als Modell der Planung und Reflexion
inklusiven Unterrichts — zum Zwischenstand in einem Schulversuch, Bad Berka 2013, Online:
www.guthue.de/material/Beitrag_Sasse_Schulzeck_Thillm_Jahr2013.pdf
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gezogen werden, welches das ,Durchflihrungsprinzip“ des Christlichen be-
tont?! — im Unterschied zum Erkenntnis- oder Begriindungsprinzip?.

symbolisch-darstellender Zugang:

In Analogie zur durch und durch symbolisch konstituierten Religion stehen
hier ,zeichenhafte’, besser ,symbolisch aufgeladene’ Anndherungen und
Auseinandersetzungen im Vordergrund. Zeigend und mitteilend, unter
Einbeziehung von Gesten und Ritualen, der dramatischen Reprasentation
(z.B. im szenischen Spiel einer biblischen Erzéhlung) und Produktion (et-
wa in der eigenstandigen, durchaus mit Symbolhandlungen versehenen
Ausdeutung religids relevanter Zusammenhange — man denke etwa an in
einer Lerngruppe entworfene Darstellungen zu Lehrsatzen aus der Berg-
predigt) gewinnt Religion eine Vorstellung und auch eine Gestalt. Religi-
onsdidaktisch konnen Leitlinien der Symboldidaktik ausgewertet werden,
um diesem Zugang klarere Konturen zu verschaffen. Ebenso ist das, was
das asthetische Lernen ,Poiesis“ nennt, hier angesprochen: ein Zugang,
der Religion Gestalt verleiht und sich dabei auf ,zeichenhafte’, eben sym-
bolische Verwirklichungen bezieht.

abstrakt-begrifflicher Zugang:

Ihm geht es um das Verstehen von Religion, das Bemihen um die Durch-
dringung ihrer Logik, wie sie sich im Laufe der Uberlieferungsgeschichte
herausgebildet hat. Klarungen der Begrifflichkeit, das Bemihen um Unter-
scheidungen, die Herausarbeitung von orientierenden Prinzipien (etwa un-
terschiedlichen Sprachformen, um religiose Texte angemessen verstehen
und auslegen zu kdnnen; von ethischen Prinzipien, um gesellschaftliche
Prozesse aus einer christlichen Perspektive begriindet beurteilen zu kén-
nen) stehen im Mittelpunkt. Das Interesse richtet sich insgesamt darauf,
die Rationalitdt von Religion zu durchdringen und zu anderen Wissen-
schaften in Beziehung zu setzen. Religionsdidaktisch gesehen geht es um
den analytischen Umgang mit Theologie®.

Eine solche differenzierte Annaherung im Sinne elementarer Zugange, die
darin keine Uber- oder Unterordnung, sondern eine Zuordnung sieht, macht
die Auseinandersetzung mit Unterrichtsthemen in einer gré3eren inhaltlichen
und personalen Tiefe moglich, die fur alle Schilerinnen und Schuler ein Ge-
winn ist. Voraussetzung ist allerdings das Bemiihen, die verschiedenen Zu-
gange jeweils konkret bzw. streng auf die thematischen Zusammenhange hin
auszulegen in dem Bewusstsein um einen Religionsunterricht, der diese Ori-

entierung den Schilerinnen und Schiilern schuldet.

2 GroR, Engelbert: Handlungsorientierung — das Projekt ,Wirklichkeit des Glaubens* als Di-
mension des gymnasialen Religionsunterrichts, in: rhs 42 (1999), 151-160.

= vgl. auch Bahr, Matthias: Handlungsorientiertes Lernen, in: Georg Hilger/ Stephan Leimgru-

ber/ Hans-Georg Ziebertz: Religionsdidaktik. Ein Leitfaden fur Studium, Ausbildung, Beruf,
Muinchen 6. vollst. Giberarb. Aufl. 2010, 542-548.

z Englert, Rudolf: Religion gibt zu denken. Eine Religionsdidaktik in 19 Lehrstiicken, Miinchen

2013.
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7. Zum Gebrauch der Differenzierungsmatrix

Die Planung des Religionsunterrichts erfolgt in allen Schulformen und Bil-
dungsgangen nach den gleichen Prinzipien, die im Lehrplan in Kapitel 6 dar-
gelegt sind®. Fur die Schulformen Realschule Plus, Gymnasium und Integrier-
te Gesamtschule finden sich zahlreiche Beispiele fur die Planung von Unter-
richtsreinen zu allen Themenfeldern des Lehrplans in einer Handreichung?®
und auf dem Bildungsserver von Rheinland-Pfalz?®. Alle diese Unterrichtsrei-
hen haben nur Beispielcharakter und mussen je an die eigene Lerngruppe
angepasst werden. Fir Lerngruppen an Férderschulen und im inklusiven Un-
terricht liegen noch keine Beispiele vor. Lehrkrafte sind hier bei der Planung
vor Aufgaben gestellt, die im Lehrplan noch nicht angesprochen werden. Die-
se besonderen Aufgaben liegen vor allem im Bereich der Elementarisierung
und der Methodik. Die Differenzierungsmatrix mochte hier zusatzliche Impulse
geben. Sie ersetzt nicht die Notwendigkeit, auf die je konkreten Lerngruppen
individuell zugeschnittene Unterrichtsreihen zu entwerfen. Gleichwohl kann
die Differenzierungsmatrix zum Ausgangspunkt einer solchen Planung ge-
nommen werden.?” Gegeniiber den Beispielen aus der Handreichung wird in
der Differenzierungsmatrix der Schwerpunkt auf die vier unterschiedlichen
Zugangsweisen gelegt. Die in der Handreichung verwendeten Gliederungs-
elemente (Thema, Kompetenzerwerb, Kompetenzbereich, Grundwissen, Tex-
te) finden sich in der Differenzierungsmatrix an anderen Stellen und teilweise
weniger ausfihrlich.

Auf der horizontalen Achse werden in der untersten Zeile mdgliche Unter-
richtsthemen notiert. Die Themen spiegeln den anthropologischen Ansatz
wider und machen den Bezug zur Grundintention des Themenfeldes deutlich.
Der Begriff Themen statt des Begriffs Inhalte weist darauf hin, dass der Unter-
richt zuerst von den Entwicklungsaufgaben der Schilerinnen und Schiler her
gedacht wird, und wirkt dem Missverstandnis entgegen, Unterricht von den
Inhalten her zu planen. Der Lehrplanbezug wird an dieser Stelle aul3erdem
durch die Kirzel der hier angesprochenen Grundwissenselemente herge-
stellt.

In der vertikalen Achse finden sich die vier Zugangsweisen, die nun entlang
der Themen konkretisiert werden. Die Felder der Matrix enthalten Angaben
zum Unterrichtsinhalt und mdéglichst vielféltige Vorschlage fir Methoden. Die
in den einzelnen Feldern genannten exemplarischen Methoden sollen aufzei-
gen, wie das Thema sich jeweils auf diese Zugangsweise erschliel3en lasst.
Nicht immer sind alle vier Zugangsweisen mdglich, so dass Felder auch leer
bleiben dirfen. Die im Rahmenlehrplan genannten verpflichtenden Texte sind
an entsprechender Stelle angegeben. In einzelnen Feldern wird exemplarisch

4 Rahmenlehrplan Katholische Religion SI, S. 25 - 35

% Anregungen zur Umsetzung des Rahmenlehrplans Katholische Religion fiir die Sekundarstu-
fe 1, Ministerium fur Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur (Hrsg), Mainz 2012

2 http://religion.bildung-rp.de

%’ Die Richtlinien enthalten zu fiinf Themenfeldern je ein Beispiel einer Differenzierungsmatrix.
Die Erstellung weiterer Beispiele zu allen Themenfeldern ist geplant. Diese sollen spéater auf
dem Bildungsserver zur Verfigung stehen.
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auf den Erwerb der finf Grundkompetenzen hingewiesen. Dabei muss die
Matrix insgesamt alle finf Kompetenzen mindestens einmal aufweisen.

Die Abfolge der Zugangswege signalisiert aufsteigend gelesen eine Steige-
rung des Abstraktionsgrades, absteigend gelesen eine Zunahme an Erfah-
rungstiefe. Sie ist nicht im Sinne einer Hierarchisierung zu verstehen:

=  abstrakt-begrifflicher Zugang

=  symbolisch-darstellender Zugang
= konkret-handelnder Zugang

® pasal-wahrnehmender Zugang.

Die differenzierten Zugange decken die grof3te denkbare Spanne an Lernzu-
wachs der Schulerinnen und Schiler ab. Bei jeder Zugangsweise ist jedoch im
Sinne der Grundintention bereits der volle Unterrichtsertrag des Themenfeldes
erreichbar, wenn auch in unterschiedlicher Form und Intensitéat.

Bei der Umsetzung in die Praxis hangt die Wahl der Zugangsweisen von den
Schilerinnen und Schulern der konkreten Lerngruppe ab. Es missen keines-
wegs immer alle Zugangsweisen genutzt werden. Je nach Lernausgangslage
und Kompetenzerwartung einer Schulerin oder eines Schilers kdénnen be-
stimmte Zugangsweisen praferiert werden, wobei im inklusiven Unterricht oft
alle vier Zugangsweisen zum Tragen kommen. Die Matrix bietet in jedem Fall
die Chance, dass die unterschiedlichen Zugangsweisen sich gegenseitig be-
reichern und erganzen. Einem eher abstrakt denkenden Jugendlichen kann
der zusatzliche Zugang auf die basal-wahrnehmende Weise z. B. eine grol3e-
re Erfahrungstiefe und damit einen existentiell starker beriihrenden Zugang
zum Thema er6ffnen. Umgekehrt wird z. B. eine Lehrperson, die den abstrakt-
begriffichen Zugang mitbedenkt, auch fir den basal-wahrnehmenden Weg
treffendere Beispiele finden.

Jeder Matrix wird ein Kommentar vorangestellt, der tber eine besondere pa-
dagogisch-didaktische Akzentsetzung sowie Uber die hier mitgedachte Ein-
ordnung der Reihe in den Gesamtzusammenhang des Lehrplans informiert.
Im Anschluss an die Matrix folgt die Beschreibung einer konkreten Arbeit mit
dieser Matrix in einer speziellen Lerngruppe.

Mithilfe der Differenzierungsmatrix kénnen Arbeitsergebnisse und Lernzu-
wachs von Schilerinnen und Schilern beschrieben werden. Die einzelnen
Felder jeder Matrix bezeichnen mégliche Lerninhalte Gber mégliche Zugangs-
weisen und koénnen als Ausgangspunkt fur verbale Beurteilungen und damit
als ein Instrument zur Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung genutzt
werden. Weil die Differenzierungsmatrix nicht nur die individuell bearbeiteten,
sondern die moéglichen Lernangebote fiur alle Schilerinnen und Schiler ent-
halt, kann in diese Leistungsbeschreibung zweierlei einflieRen: Der individuel-
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le Lernfortschritt des Einzelnen — und seine Verortung im Kontext der gesam-
ten Lerngruppe®.

2 ygl. Sasse, Ada/Schulzeck, Ursula (2013): Differenzierungsmatrizen als Modell der Planung
und Reflexion inklusiven Unterrichts — zum Zwischenstand in einem Schulversuch. Bad Berka.
In: Andreas Jantowski (Hrsg.) , Thillm.2013 — Gemeinsam leben. Miteinander lernen.“
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8. Beispiele fur die ErschlielBung und unterrichtliche Umsetzung der
Themenfelder mit Hilfe der Differenzierungsmatrix

Im Folgenden finden sich praktische Beispiele zu funf Unterrichtsreihen ver-
schiedener Jahrgangsstufen, die in der Praxis erprobt wurden.

5.1 Unsere Anfange: Vater und Mitter des Glaubens, mit einem Beispiel fir
die Umsetzung im Forderschwerpunkt Lernen

5.2 Pragende Herkunft: Jesus, der Jude

6.2 Leben mit anderen Religionen: Was die abrahamitischen Religionen
verbindet, mit einem Beispiel fur die Umsetzung im inklusivem Unterricht
(Integrierte Gesamtschule)

8.2 Einsamkeit, Trennung und Tod: Gefahrdungen des Lebens - Erlésung
im Glauben

9.2 Nach Gerechtigkeit streben: gleiche Lebensbedingungen fur alle, mit
einem Beispiel fur die Umsetzung im Foérderschwerpunkt ganzheitliche
Entwicklung
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5.1 Unsere Anfange: Vater und Mutter des Glaubens

Dieses Themenfeld versteht sich als Einstieg in den Religionsunterricht des
Sekundarbereichs.

Die Kenntnisse anderer Themenfelder werden nicht vorausgesetzt.

Die Grundintention liegt darin, aufmerksam zu werden auf die Anfange der
Glaubensutberlieferung in biblischen Schriften und damit auch aufmerksam zu
werden auf die eigene Glaubensgeschichte.

Durch die Lebensgeschichte von Abraham héren die Schilerinnen und Schii-
ler von der Begleitung durch Gott. Sie Ubertragen diese Erfahrungen auf ihre
eigene Lebenswelt und Glaubensbiografie. Durch diese erzahlende Grund-
struktur der Abrahamgeschichte werden die Schilerinnen und Schuler auf die
personliche Struktur ihres eigenen Glaubens aufmerksam.

Literaturhinweise:

Pakulat, Dorothee und Thomas, Sonja (2004): Die Bibel entdecken — Das Alte
Testament, Band 1, 1. Auflage, BVK

Guckes, Angelika (2007): Biblische Bildergeschichten, Band 2, Calwer Materi-
alien, 1. Auflage

Sanders, Nancy (2000): Abraham, Moses und Co., Verlag an der Ruhr
Grundschule Religion, Nr. 25, 4. Quartal 2008: Leben in der Wste, Kallmeyer
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5.1 Unsere Anfange: Vater und Miitter des Glaubens — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt- ' Offenbarung und geschichtlicher Kontext, Abhdngigkeit der Leben heiBt "einen Weg gehen"; Gott ruft in die Freiheit. (erste | Trennung als lebenspragende Erfahrung
beerifflich Lebenserfahrungen vom Lebensumfeld (111) Anndherung an das Thema) (V) Seinen eigenen Weg gehen (IV)
g Perspektivenwechsel: Wie erfahrt ein Nomade Gliick, wie ein Den eigenen Lebensweg bis hierher bedenken (1V)
Mensch aus einem anderen Lebensumfeld? Was ist fiir beide
am bedrohlichsten? (Il)
symbolisch- Grundvoraussetzungen des Lebens (Uberleben, Leben als Kind Loslassen (mussen) und Vertrauen als Grunderfahrungen des Lebenssituationen erkunden, in denen Konkurrenz und Tren-
d llend und im Alter, Sicherheit, ...) werden durch spezielle Gesell- Lebens (I1) nung eine Rolle spielen; Abrahams Verhalten als exemplarische
arstellen schaftsformen geschitzt (Umherziehen, Sippenstruktur,...) Eigenes Erleben von Veriinderung: neue Familienstruktur Losung (IV)
Darstellen dieses Zusammenhangs (tabellarisch, graphisch, Umzug: Was nehme ich mit? Was lasse ich zuriick? (Il)
erzdhlerisch, ...) . .
) Was bedeutet es seine Heimat zu verlassen? (lll)
Menschen, die ihre Heimat heute verlassen missen (1l1)
konkret- Eine szenische Darstellung vom Unterwegssein spielen Segen, segnen: Kennenlernen der Geschichte bis incl. 13,7 und mit Legematerial
handelnd Fotodokumentation = Plakat zu Thema erstellen: Oase, Noma- | Begriffskidrung, Lieder, Zeichen, Segensrituale (I1) darstellen u. einander vorstellen (11)
anaein denkinder, Wohnen, Ernahrung, Kleidung, Tiere, ... Welche Lésung hatten wir gewahlt? Warum? (I11)
Auf einer Landkarte Zweistromland suchen Auf einer Landkarte die Wanderung Abrahams nachverfolgen (I1) Versteht man sich manchmal nach einer Trennung besser? (l1l)
Video- Sequenzen anschauen Ideen zu moglichen Losungen entwickeln (auch Gber Any-book-
Brauchtum: Diorama gestalten; lebensfeindliche Umgebung Stift, Step-by-step-talker oder andere kommunikationsunter-
braucht besondere Regeln = Lernspiel, z.B. Memory (1) stiitzende Materialien) (I11)
Geschichte wird zu Ende erzahlt: Ist das Verhalten von Abraham
nachvollziehbar? Mogl. anderes Ende? (lIl)
basal- wahr- Praktische Voriibungen: Wir gehen im Klassenzimmer umher Praktische Voriibungen: Jemanden rufen; jemandem einen Praktische Voriibungen: Sich streiten - konkrete Situationen
und setzen uns in verschiedene Ecken. Wenn moglich gestalten | Auftrag geben; einen Auftrag verstehen (Verstandnis sichern), nachspielen; was geschieht dabei? Wie fiihlt man sich? Wie geht
nehmend wir mit Decken ein Zelt und setzen uns in das Zelt. (1) jemandem etwas versprechen. (1) es dem anderen Menschen dann?

Von eigenen Erfahrungen ausgehen: Wochenenderzdhlungen,
Umzlige (Wohnort, innerhalb des Schulhauses...) (1)

Erzdhlsack: Sack mit Sand, Palmen, Zelten Kamelen = Schiile-
rinnen und Schiler erfahren in welch karger, lebensfeindlicher
Gegend die biblische Geschichte spielt. (1)

Sich fiihren lassen, Parcours in der Turnhalle (psychomotorische
Angebote); (1)

Von eigenen Erfahrungen ausgehen: Von eigenen Auftragen
erzahlen; Erledigungen im Schulhaus; Auftrage zuhause; (1)

Evt. Bilder der Kees de Kort- Bibel

Nonverbale Ubungen, Pantomine, mit Handpuppen, Schatten-
spiel (1)

Von eigenen Erfahrungen ausgehen: Von Streitereien, Trennun-
gen berichten. Welche Lésungsmoglichkeiten gibt es bzw. haben
wir schon erlebt? Was gelingt nicht? (1)

Zugangsweisen
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Lehrolanbezug

Wir sind gemeinsam unterwegs — manchmal wie
Nomaden

Mit dem Leben zur Zeit Abrahams vertraut werden
Kernbegriffe: Abraham, Sarah, Familie-Sippe, Nomaden, Wiiste
Lehrplanbezug: B3 G2

Vertrauensvoll den Aufbruch wagen: Gott beglei-
tet uns/Gott geht immer mit
Abrahams Berufung und Wanderung nach Kanaan (Gen 12,1-9)

Abraham erhalt von Gott einen Auftrag und ein Versprechen:
Gott schlielt einen Bund mit Abraham.

Kernbegriffe: Segen, Heimat verlassen
Lehrplanbezug: B1 B3 B4 G2 R6

>

Streiten, sich trennen, Regeln finden, eigene Wege
gehen - oder wieder zusammenkommen?

Abraham und Lot (Gen 13, 5-12, 14-18)

Abrahams und Lots Sippe bekommen Streit und trennen sich
Kernbegriffe: sich trennen / Trennung

Lehrplanbezug: R1

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfidhigkeit - 1l Deutungsfahigkeit - 11l Urteilsfahigkeit - IV Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfahigkeit
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5.1 Unsere Anfange: Vater und Miitter des Glaubens — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt- Zukunft als menschliches Wesensmerkmal das Unmogliche denken (1V) Symbol ,,Kind”
begrlffllch Wie waére ein Leben ohne offene Zukunft? Leben ist mehr, als ich mir vorstellen kann. Metapher "Kind Gottes"
Was gibt Vertrauen in die Zukunft? (V) Bibelperikopen (Jesaja 43,1: Ich habe dich bei deinem Namen
gerufen; Exodus 3,13-15: Gott gibt seinen Namen preis) (V)
symbolisch- Symbol des ,gestirnten Himmels“ (Kant) (V) Begriffsklarung: Verheiung (111) Begriffsklarung, Bedeutung:
darstellend Hoffnung, Sehnsucht, Staunen, Mut zur Zukunft, ... Menschen, die einer Vision / Idee / Aufgabe folgen Nachkommen (111)
Blick auf das Leben, das vor mir liegt (1V) Stammbd&ume, Familienfotos deuten
konkret- Begriffsklarung - Erfahrung aufgreifen: (11) Erzdhlsack/bibl. Erzahlfiguren: Plakatgestaltung:
handelnd Ich brauche Schutz; Schutz Gottes thematisieren Situation nachstellen u. erzahlen = Hérauftrag an Schiilerinnen | Jede Schilerinnen / jeder Schiiler erhilt einen Stern> , Wir
. und Schdler: ,,Wie sieht es mit dem Vertrauen von Sara und gestalten gemeinsam ein Sternenplakat“—> Namenund Geburts-
Bildbetrachtung: (I1) Abraham aus?“ (Il) datum auf den Stern schreiben (I1)
,Abraham - die Nacht von Hebron“ von Sieger Koder; i
-->Segenslied
Segenslied
basal- wahr- Praktische Voriibungen: Jemanden etwas versprechen und Praktische Voriibungen: Ein Versprechen geben, Uber ein Ver- Praktische Vorlibungen: Wir nennen unsere Namen. Wir rufen
jemanden etwas glauben (1) sprechen lachen; (1) uns gegenseitig (ich kann nur gerufen werden, wenn mein Name
nehmend bekannt ist) (1)

Von eigenen Erfahrungen ausgehen: Welche Wiinsche habe ich
fur mein zukunftiges Leben. Gestaltete Mitte: blaues Tuch >
Assoziationen der Schilerinnen und Schiler; Erzahlen der Ge-
schichte > Gestalten der Mitte mit Legematerial-> Foto (l1)

Von eigenen Erfahrungen ausgehen: Damit habe ich nicht ge-
rechnet! (1)

Bildbetrachtung: lachende Sara - Ideen in Denkblasen rund um
das Bild sammeln; Warum kann sie erst einmal nicht glauben,
was sie hort? (I1)

Von eigenen Erfahrungen ausgehen: Vielleicht weifl jemand,
warum er seinen Namen bekommen hat. (l1)

Gestaltete Mitte: Blaues Tuch mit Foto der Legearbeit; Stern mit
»Isaak” auf das Tuch legen—> ,Was ist ein Wunschkind?“ (11)

—>Kinder als Geschenk Gottes! Gott liebt alle Kinder.

Zugangsweisen
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Lehrolanbezug

Wir blicken auf unser Leben, das vor uns liegt:
Unter dem Schutz Gottes wie unter dem Schutz
der Sterne

(Gen 15, 1-6)

Abraham bekommt von Gott viele Nachkommen versprochen
und Abraham glaubt Gott.

Kernbegriffe: etwas versprechen; etwas glauben; Nachkommen
Lehrplanbezug: B10 R6

Wunder gescheh’n /Kaum zu glauben - Gottes
VerheiBung an Abraham

(Gen 18, 1-15)

,Ist beim Herrn etwas unmoglich?” (Gen 18,14)

Kernbegriffe: versprechen, glauben, zweifeln, Wunder

Lehrplanbezug: B4

>

Wir haben alle groBe Namen - Isaak bedeutet
»Er lacht.” —

(Gen 21, 1-8)

Sarah und Abraham freuen sich Gber ihr Kind und nennen es
Isaak.

Kernbegriffe:-Namen

Lehrplanbezug: B4

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfihigkeit - 1l Deutungsfahigkeit - 111 Urteilsfahigkeit - IV Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfihigkeit
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5.1 Unsere Anfange: Vater und Miitter des Glaubens — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt-
begrifflich

Leben heillt ,,einen Weg gehen”; Gott ruft in
die Freiheit.(Vertiefung des Themas)

Was kann ,,Ankommen* in diesem Sinne alles
bedeuten? (V)

Was glauben Nichtgldubige?
Fehlt es Menschsein ohne Glauben an etwas?
(V)

Vater- und Mittergeschichten als Geschichten
des mitlaufenden Anfangs (V)

Was bedeutet die unterschiedliche Sicht auf
Abraham flr das Gesprach zwischen Juden,
Christen und Muslimen? (fiktiver Trialog) (V)

symbolisch-
darstellend

Symbol ,,Weg“:

Ganze Abrahamgeschichte mit Kett-
Legematerial/Salzteig nachgestalten und reflek-
tieren (V)

Glaube als Vertrauen, Glaubenstradition:
Wem vertraue ich in wichtigen Fragen des
Lebens und warum?

Begriffsklarung; Ubertrag auf Abraham als
Glaubensvater (lIl)

"Jeder ist Abraham." (V)

Abrahams Glaubenserfahrungen sind auch
Erfahrungen heutiger Menschen.

Weitere Beispiele (z.B Heilige, Menschen der
Kirche, ...)

Unterschiede herausarbeiten:
Ibrahim als Urbild des frommen Muslim &>
Abraham als Stammvater des Volkes Israel (IV)

konkret-
handelnd

Erzdhlen der Geschichte

—kurzes Abschlussgespriach—> Gott hat sein
Versprechen die ganze Zeit Giber gehalten! 2>
Abraham hat in allen Situationen auf Gott ver-
traut (lI1)

Welche Personen sind fiir meinen Glauben
wichtig? Eltern, GroReltern, Taufpaten, ...
Individuelle ,,Glaubensmitter/ -vater” (l1)

Kirchenpatron oder regionale Heilige anspre-
chen; (I)

Dialog mit muslimischen Schilerinnen und
Schiler fuhren = Gemeinsamkeit: Beide Religi-
onen kennen Abraham.

Hier kénnte man auch praktizierende Erwach-
sene Muslime mit einbeziehen (Eltern...). (I11)

basal- wahr-
nehmend

Praktische Voriibungen: Wir gehen im Klassen-
zimmer umher und kommen schlieRlich an
einem Ziel an. (1)

Von eigenen Erfahrungen ausgehen: Von Wan-
derungen erzdhlen. Wie ist es, wenn man an
einem Ziel ankommt. (1)

MutmalRung: ,Wie wird die Geschichte um
Abraham ausgehen?“-> Wiederholung der
Geschichte>Kernszenen in Bildern anhef-
ten—> Verlauf wird sichtbar (11)

Evt. Bilder der Kees de Kort- Bibel

Praktische Voriibungen - Von eigenen Erfah-
rungen ausgehen: Fotos zu verschiedenen
Stationen des Glaubensweges: Taufe, Kommu-
nion... mitbringen und besprechen (1)

Von eigenen Erfahrungen ausgehen: Welche
Vorbilder gibt es. Schiiler erzahlen von Stars,
FuBballern....

Praktische Voriibungen -Besuch in einer Kirche,
0.d.;

Betrachten von Heiligenfiguren, -bildern, -
fenstern. (l)

»Islamkoffer”: Gegenstande des Islam beriih-
ren, in die Hand nehmen, benennen, bespre-
chen. (1/11)

Zugangsweisen
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Lehrolanbezug

Am Ziel - Abraham lasst sich nie-

der

Abraham lasst sich nieder. (Gen 23, 1-20)
Ganze Geschichte wiederholen;

Besondere Stellung Abrahams deutlich machen:
Vater der vielen [V6lker], durch sein Festhalten
am Glauben an den einen Gott.

Lehrplanbezug: B1 B4 B7

Mein Weg — mein Leben — mein

Glauben

Den Schilerinnen und Schilern die eigene
religiose Identitat — falls vorhanden — bewusst
machen

Kernbegriffe: Glaube, Religion

Lehrplanbezug: G2

Vorbilder fiir mein Leben — Vor-
bilder im Glauben

Lehrplanbezug: B1 B2 B4 B10 R1

Abraham — der Vater der Religio-
nen

Abraham ist neben Juden und Christen auch fir
Muslime ein bedeutender Prophet.
Kernbegriffe: Christen, Juden, Muslime
Lehrplanbezug: B2 B7

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfihigkeit - 1l Deutungsfahigkeit - 111 Urteilsfahigkeit - IV Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfihigkeit
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Praxisbeispiel zum Themenfeld 5.1

Unsere Anfange: Vater und Mdatter des Glaubens

Die Unterrichtsreihe wurde an einer Schule mit Férderschwerpunkt Lernen erprobt.

Parallel zur Unterrichtseinheit wird ein Abraham-Buch gestaltet; kann als Hausarbeit gegeben
werden.

1.

- 3. Stunde: Das Leben der Nomaden

Schulerinnen und Schiler lernen das Leben und die Brauche der Nomaden kennen und ver-
stehen. (Wahrnehmungsfahigkeit)

1./2. Stunde: Zunéachst geht es um sachkundliches Wissen zum Leben in der Wste:

Gemeinsamer Einstieg mit einem Erzahlsack: Sack mit Sand, Palmen, Kamelen, Zelten,
etc.: Die Schilerinnen und Schiuler sitzen im Erzahlkreis; die Mitte ist mit einem gelben
Tuch und dem gedffneten Erzahlsack gestaltet > so erfahren die Jugendlichen in welch
karger, lebensfeindlicher Gegend die biblische Geschichte spielt.

Literatur: Grundschule Religion Nr. 25

Acht Fotos unterstitzen diesen ersten Einblick:
- Wodste und Oase
- Nomaden und Nomadenkinder
- Wohnen: Nomadenzelt
- Ernahrung (u.a. Nomadenkuchen — vgl. Stunde 4)
- Kleidung
- Lasttiere: Kamele, Dromedare, Esel
- Nutztiere: Ziege und Schaf

Zu jedem Foto gibt es einen kurzen erklarenden Text
und eine allgemeine Blicherkiste.

Schilerinnen und Schiiler erarbeiten sich in Einzel- oder Partnerarbeit jeweils einen The-
menschwerpunkt und gestalten eine DINA 3-Seite fur ein gemeinsames Nomadenlexikon.

Dieses Plakat prasentieren sie im Plenum.
Literatur: Grundschule Religion Nr. 25

. Stunde: Brauchtum der Nomaden

Die Schilerinnen und Schiiler wiederholen den Inhalt der letzten beiden Stunden, indem
sie ein Wistendiorama erstellen, z.B. das Aufstellbild aus: Pakulat / Thomas, Die Bibel
entdecken — Das Alte Testament, Band 1, 1. Auflage, BVK

In dieser lebensfeindlichen Umgebung gelten besondere Regeln - Memoryspiel zu Re-
geln und Bréuchen zur Gastfreundschaft

Literatur: Sanders (2000) S.35-37

Ausblick geben, dass wir uns in den kommenden Wochen mit einer Familie beschaftigen
werden, die in der Wste lebt, streitet, arbeitet, lacht, ...
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4./5. Stunde:
Abraham macht sich auf den Weg — Wir feiern ein Nomadenfest (Gen 12, 1-9)

Schulerinnen und Schiler erfahren Abraham, als eine Person, die in ihrem Gottvertrauen los-
lassen und neu anfangen an und setzen diese Erfahrungen in Beziehung zu ihrem eigenen
Leben. (Wahrnehmungsfahigkeit, Deutungsfahigkeit)

Die Klasse hat in der Zwischenzeit einen ,Nomadenkuchen* gebacken (vgl. Rezept flr
Bibelkuchen)

Die Schilerinnen und Schiler sitzen auf Teppichfliesen im Kreis um die gestaltete Mitte
(gelbes Tuch, Erzéhlsack, Kuchenschnitten)

Die Lehrkraft erzahlt die Geschichte aus der Perspektive von Abraham (unterstitzt durch
eine biblische Erzahlfigur)

Die Schilerinnen und Schiuler geben ihren ersten Eindruck der Geschichte wieder und
setzen die gehdrte Erfahrung in Beziehung zu ihrem eigenen Leben. Auch die Schulerin-
nen und Schiler erleben Veradnderung, sei es durch Umzug oder neue Familienstruktur
(Scheidung/Patchwork).

Lehrkraft: ,Veranderungen gehéren zum Leben. Wir wollen das Leben nun feiern, genauso
wie Abraham es auch gemacht hat.”

Schulerinnen und Schiler dirfen nun den Nomadenkuchen essen.

In dieser Textpassage kommt zum ersten Mal das Wort ,Segen, segnen® vor. Mit den
Schilerinnen und Schilern kléaren, was dieser Begriff bedeutet.

Erarbeitung passender Lieder, z.B. ,Gott dein guter Segen” von Detlev Jocker oder ,Ich
will dich segnen® von Reinhard Horn

Literatur: Pakulat und Thomas (2004)

6. Stunde: Abraham und Lot gehen getrennte Wege (Gen 13, 5-12, 14-18)

Die Schilerinnen und Schiler bewerten die Entscheidung Abrahams sich von Lot zu trennen
und erkennen ihn als mogliches Vorbild fur das eigene Leben. (Urteilsfahigkeit, Warneh-
mungsfahigkeit)

Kurze Wiederholung der letzten Stunde

Die Lehrkraft erzahlt die Geschichte bis zu der Stelle, an der deutlich wird, dass die Hirten
der beiden Lager (Lot und Abraham) immer wieder streiten und eine Losung herbeigefihrt
werden muss.

Die Schilerinnen und Schiler erarbeiten in 2 Gruppen eine Losungsmoglichkeit, die sie
mit Kett-Material darstellen, den Mitschiilern angemessen prasentieren und ihre Entschei-
dung begriinden.

Erzéhlen des Endes der Geschichte.

Schilerinnen und Schiiler geben ihren Eindruck von der Entschei-
dung wieder: Ist das Verhalten von Abraham nachvollziehbar? Wie
ware die Geschichte weiter gegangen, wenn Abraham sich anders
entschieden hatte?

Welche Losung hétten wir gewahlt? Warum? Versteht man sich
manchmal nach einer Trennung wieder besser?
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7. Stunde: Abraham unter dem Sternenhimmel (Gen 15, 1-6)

Schulerinnen und Schiler versetzen sich in die Perspektive von Abraham hinein und fihlen
seine Sprachlosigkeit gegeniiber dem grofRen Versprechen Gottes nach. (Deutungsfahigkeit,
Wahrnehmungsfahigkeit)

= Schilerinnen und Schiler befinden sich im Sitzkreis; in der Mitte
liegt ein blaues Tuch.
Zur Einstimmung singen sie das erarbeitete ,Segenslied*

®  Schulerinnen und Schiler assoziieren zum blauen Tuch: Nacht,
Meer, See, Himmel,...

= Die Lehrkraft erzahlt die Geschichte und legt Bild ,Abraham — Die
Nacht von Hebron® von Sieger Kdder in die Mitte; evtl. kurzes kla-
rendes Gespréch hinterher;
Zur Meditationsmusik gestalten die Schilerinnen und Schiiler mit
Kett-Legematerial gemeinsam einen Sternenhimmel - fotografieren

= Schilerinnen und Schiler gehen an ihren Platz und arbeiten still am
passenden Bild des Abraham-Buches

8. Stunde: Gott verheil3t Abraham und Sara einen Sohn (Gen 18, 1-15)

Schulerinnen und Schiler erfahren, dass zum Glauben nicht immer nur Gehorsam und un-
eingeschranktes Vertrauen gehoren, sondern dass Glauben auch immer das Fragen nach
Gott und manchmal auch das Zweifeln an ihm mit einschlief3t. (Deutungsfahigkeit)

"  Wiederholung der letzten Stunde mit dem Foto der Legearbeit: Gott verspricht Abraham
viele Nachkommen, aber er hat noch nicht einmal einen Sohn, der ihm ein Enkel schenken
kénnte.

= Gott aber halt seine Versprechen: Erzéhlen der Geschichte (gerne auch mit bibl. Erzahlfi-
guren oder dem Erzéhlsack) mit Horauftrag an die Schilerinnen und Schiiler: ,Wie sieht
es denn mit Saras und Abrahams Vertrauen zu Gottes Versprechen aus?*
o Auswertung des Horauftrags.

= Bild mit einer lachenden Sara an die Tafel heften - Reaktionen der Schiilerinnen und
Schuler; Warum muss Sara heimlich lachen? - Sammeln der Ideen in Denkblasen rund
um das Bild = sich in Saras Situation hineindenken und verstehen, warum sie erst einmal
nicht glauben kann, was sie hort.

®  Gestalten des Abraham-Buches.

9. Stunde: Isaak wird geboren (Gen 23, 1-20)

Schilerinnen und Schiiler verstehen sich als Wunschkinder Gottes. (Deutungsfahigkeit, Ge-
staltungsfahigkeit)

= Schilerinnen und Schiler befinden sich im Sitzkreis; in der Mitte liegt das bekannte blaue
Tuch und das Foto der Legearbeit > ,Nachkommen so vielzahlig wie die Sterne®

® Die Lehrkraft legt Stern mit dem Namen Isaak auf das blaue Tuch und erzahlt die Ge-
schichte.

® Nachbesprechung: ,Was ist denn ein Wunschkind?“ - nicht alle Schilerinnen und Schdler
kénnen die Erfahrung ,Wunschkind“ teilen, aber von Gott ist jede(r) von uns gewollt.

- Jede Schiilerinnen / jeder Schiler erhalt kommentarlos einen Stern—-> Schilerinnen und
Schuler erarbeiten sich den Arbeitsauftrag: ,Wir gestalten gemeinsam ein Sternenplakat
-> blaue Pappe mit der Uberschrift ,Wir sind Gottes Wunschkinder®
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- Schilerinnen und Schiler schreiben ihren Namen auf den Stern und kleben ihn auf das
Plakat.

®  Gestalten des Abraham-Buches.
® Singen des Segensliedes.

10. Stunde: Am Ziel — Abraham lasst sich nieder (Gen 23, 1-20)

Schulerinnen und Schiler begleiten Abraham in seine neue Heimat und erkennen, dass Gott
sein Versprechen an ihm erfullt hat. (Wahrnehmungsféhigkeit, Urteilsfahigkeit)

= | ehrkraft ,Wir sind am Ende der Geschichte angekommen. Wie glaubt ihr wird sie ausge-
hen? Welche Erfahrung habt ihr bisher mit Abraham gemacht? Wird es gut oder schlecht
ausgehen?“ > Mutmafiungen der Schilerinnen und Schiler

® Erzahlen der Geschichte
®  Kurzes Abschlussgesprach:
- Abraham hat ein Zuhause gefunden.
- Er konnte seine Frau beerdigen.
- Er hat neue Freunde und ist nicht allein.
- Erist ein angesehener Mann.
=>» Gott hat sein Versprechen gehalten!
= Gott begleitet Abraham auf dem gesamten Lebensweg. Abraham hat in allen Lebenssitua-
tionen vollstes Vertrauen zu Gott.

- Vertrauensspiele: Schilerinnen und Schuler erfahren, was es bedeutet, jemandem ver-
trauen zu kdnnen - Eindriicke nach jedem Spiel versprachlichen
= Gott hat Abraham, seinen Lebensweg und seine ganze Familie gesegnet.

® Singen des Segensliedes

"  Fertigstellen des Abraham-Buches.

11. Stunde: Zusammenschau der Abraham-Geschichte

Schilerinnen und Schiiler stellen noch einmal die komplette Abrahamgeschichte kreativ dar

(Kett-Legematerial, Wandfries mit Salzteigfiguren, ...), um das Verhaltnis von Gott und Abra-
ham zu nachzuvollziehen, zu beschreiben und auf das eigene Leben zu ubertragen. (Wahr-

nehmungsfahigkeit, Gestaltungsfahigkeit).

12. Stunde: Die abrahamitischen Religionen

Schulerinnen und Schiler ordnen Abraham in die christliche, judische und muslimische Reli-

gion ein. (Wahrnehmungsfahigkeit, Dialogfahigkeit)

Im Koran, der Tora und dem Alten Testament wird die Geschichte von Abraham inhaltlich ahn-

lich erzahlt, trotzdem sind deutliche Unterschiede erkennbar.

®" |m Koran ist Ibrahim Urbild des frommen Muslim in seiner Hingabe zu Gott — ein Prophet.
Sein Sohn Ismael gilt als Stammvater der Araber.

®" Im Christentum und Judentum ist Abraham Stammvater des Volkes Israel; auf ihn geht der
Glaube an den einen Gott zuriick.

- Dialog mit den muslimischen Mitschilerinnen und Mitschilern fihren
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5.2 Pragende Herkunft: Jesus der Jude

Die eigene christliche Tradition wirft Fragen nach deren Grindergestalt und dessen Herkunft
auf.

Ausgehend und endend in der Person Jesu und deren Einordnung in die judische Umwelt,
erfahren Schilerinnen und Schiler Unterschiede und Gemeinsamkeiten beider Religionen.
Dadurch entwickeln sie ein Verstandnis fur die Verwandtschaft zwischen Judentum und Chris-
tentum.

Dieses Themenfeld versteht sich als Einstieg in den Religionsunterricht des Sekundar-
bereichs. Die Kenntnisse anderer Themenfelder werden nicht vorausgesetzt.
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5.2 Pragende Herkunft: Jesus der Jude — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt- | Das Fremde, Herausfordernde im Leben, Reden und Handeln Einordnung Jesu in seine jiidische Umwelt (sozial, geographisch, |Die Bedeutung des Rhythmus von Arbeit und Ruhe fir den
b iflich Jesu wahrnehmen und tUberlegen, was diese Herausforderungen | politisch) einzelnen Menschen und fiir die menschliche Gemeinschaft
egrittiic fiir ihr eigenes Leben bedeuten kann.(Il) Auswirkung der Besetzung Palastinas durch die Rémer darstel- |diskutieren. (IV)
Differenz zwischen historischem Jesus und verkiindigtem Chris- | len und bewerten (l11)
tus zum Ausdruck bringen (1ll) Das Zu-sich-selbst-Kommen als menschliche Grunderfahrung und
als Erfahrung der Begegnung mit Gott wahrnehmen. (1)
symbolisch- Historische Daten zur Geburt (Angaben vom Pilatus-Stein, Nie- | Landkarte Paldstinas zur Zeit Jesu erstellen und erlautern : Land- | Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sabbat und Sonntag
derschriften von Flavius Josephus) und Angaben in der Bibel schaften (Wiste, Seen, Flisse), Stadte, Weg Jesu (I1) erkennen und gegeniberstellen (1V)
darstellend sammeln, ordnen und vergleichen
konkret- Bekannte Jesusgeschichten wiederholen: Bildbetrachtung, Bild-| Von eigenen Erfahrungen ausgehen: So sieht mein Tag aus. Bezug zur Schopfungsgeschichte herstellen (11)
handelnd Text-Zuordnung, Kett-Material,... (1) Diesen Menschen begegne ich. Kreativarbeit: 1. So begehen Christen den Sonntag
Bibelgeschichten, die Jesu Verwurzelung im Judentum zeigen:| Einordnung Jesu in seine judische Umwelt (sozial): 2. So begehen Juden den Sabbat
(m Tagesablauf und Lebensumstédnde einer fiktiven Familie in die- Plakate, Collage, Gegenstinde,... (V)
Der 12jahrige Jesus im Tempel (Lk2, 41-52); Die Frage nach dem| sem Dorf darstellen (l)
wichtigsten Gebot (Mk 12, 28-34) Berufe zur Zeit Jesu kennenlernen und darstellen (1)
basal- wahr- Anhand von Krippenfiguren und/oder symbolischen Gegenstan- | Von eigenen Erfahrungen ausgehen: So wohne ich! Haus, Woh- | Von eigenen Erfahrungen ausgehen: So verbringe ich den Sonn-
den (Kreuz,...) Vorerfahrungen und Emotionen sammeln (1) nung, Internat, Heim,... (1) tag. (1)
nehmend

Von eigenen Erfahrungen ausgehen: Uber Feste/Feiertage spre-
chen (Ostern, Weihnachten, Pfingsten,...) = die christlichen
Feste haben ihren Ursprung bei Jesus (l)

Einordnung Jesu in seine jiidische Umwelt (Lebensbedingun-
gen):

Gestalten eines paldstinensischen Dorfes/Hauses mit Bastelbo-
gen, Sandkasten, Modellen,... (I)

Erlebniserzdhlung von einem fiktiven jiidischen Kind durch ein
Stehgreifspiel begleitet tiber die Feier des Sabbats in der Fami-
lie. (1)

Gegenstande aus dem Materialkoffer Judentum verwenden

Zugangsweisen

Mogliche
Unterrichtsitheme
Lehrolanbezug

Stationen im Leben Jesu - Was hat das mit mir zu
tun?
Das Leben und Wirken Jesu in Grundziigen

Kernbegriffe: christliche Tradition, Jesus, Lebensstationen, 6f-
fentliches Auftreten

Lehrplanbezug: B5, J1

Umwelt Jesu: So lebte Jesus — So lebe ich
Einordnung Jesu in seine jidische Umwelt

Kernbegriffe: Herkunft Jesu, Paldstina, Umwelt, Lebensbedin-
gungen

Lehrplanbezug: J2, B3

Der Sabbat — Der Sonntag

Rituale und Liturgie als Ausdrucksformen menschlicher Bezie-
hung zu Gott

Kernbegriffe: Sonntag, Sabbat, Rituale, Schopfung
Lehrplanbezug: G8, R6

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfihigkeit - Il Deutungsfahigkeit - 11l Urteilsfahigkeit - 1V Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfahigkeit
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5.2 Pragende Herkunft: Jesus der Jude — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt- ' Messiasfrage: Stationenarbeit: Judisches Leben in Deutsch- Durch Vergleich von judischen und christlichen | Die 4 Evangelien und ihre Verfasser kennen,
b ifflich Fiir wen ist der freie Platz beim Sedermahl? land: frither und heute (Pogromnacht) (1V) Gebeten (z.B. Kaddisch und dem Vaterunser) typische Merkmale und Unterschiede benen-
egrirriic Erwartung des Erlisers im Judentum — Jesus Unterrichtsgang zu diesem Thema: Gedenk- gemeinsame Glaubensinhalte feststellen (V) nen (Textvergleich) (V)
der Sohn Gottes im Christentum. (V) statten, judischer Friedhof, Stolpersteine etc.
symbolisch- Zusammenhang zwischen Pessach und der Einrichtungsgegenstande einer Synagoge deu- | Verschiedene jiidische Gebete , deren Bedeu- Das Pfingstereignis (christl. Fest 2 s. Anfang) in
Passionsgeschichte erkennen und begriinden: | ten (Il) tung und deren Platz im Leben kennen lernen Bezug zur Ausbreitung der ,guten Nachricht”
darstellend Bildmaterial (z.B. Sieger Kider), Gegentiberstel- | b ciellungen von Ekklesia und Synagoge deu- | (Bar Mizwa) (1) setzen: symbolisch erschlieBen (Feuer, Wind u.
lung von Griindonnerstag und Pessach,... (lll) ten und diskutieren (Ill) Medienkoffer zum Judentum: Gebetskleidung Wasser, Feu.er u. Flamme, Schliissel), Bildbe-
Fiir wen ist der freie Platz beim Sedermahl? erkunden und deren Bedeutung kennen lernen trachtung, Lied, ... (Il)
(m
konkret- Stationenarbeit: Synagoge und Kirche miteinander vergleichen — | Das Grundgebet ,Vater Unser” (Mt 6, 5-15) Entstehung der Schrift/Uberlieferungs-
handelnd Informationstexte/gestalterische Aufgaben zum Fotocollagen/Modelle gestalten: (lll) Einzelne Verse und deren Bedeutung fiir unser geschichte: Vom Wort zur Schrift!
Inhalt, Ritus, Bedeutung der Speisen (I1) 1. Synagogen in Deutschland Leben (V) darstellen, besprechen, gestalten,... Buchdruck, Herstellen einer Schriftrolle
Bezug zum ,Auszug aus Agypten“ herstellen 2. Kirchen in Deutschland Hebraische Schriftzeichen (I1)
Lehrfilm zu einer Pessachfeier in einer jidi-
schen Familie (1)
basal- wahr- Eigene Erfahrungen: Welche Feste feiere ich? Besuch einer christlichen Kirche (1) Eigene Erfahrung: ritualisiertes Gebet zu Beginn |Eigene Erfahrung: Spiel: z.B. Stille Post,
(Geburtstag), Wie bereite ich sie vor? (festlich, Besuch einer Synagoge (I) mit Filhrung des Religionsunterrichts; Tischgebet (1) Besuch eines Bibelmuseums oder des Guten-
nehmend Tisch decken, Speisen vorbereiten, Fami-

lie/Freunde)

Handlungen eines Sedermahles kennenlernen

0]

Einrichtungsgegenstdnde einer Synagoge und
deren Bedeutung kennen lernen

berg-Museums in Mainz (1)

Zugangsweisen

Mogliche
Unterrichtsithemen
Lehrolanbezug

Judische Jahresfeste: Pessach — Ich
feiere ein Fest

Rituale und Liturgie als Ausdrucksformen
menschlicher Beziehung zu Gott

Kernbegriffe: Pessach, Sedermahl, Abendmahl,
Exodus, Messiaserwartung

Lehrplanbezug: R6, G8

Die Synagoge — Die Kirche

Rituale und Liturgie als Ausdrucksformen
menschlicher Beziehung

zu Gott

Kernbegriffe: Kirche, Synagoge, judisches Leben
in Deutschland

Lehrplanbezug: R6, R7

Jesus betet zu Gott — auch wir kon-
nen mit Gott sprechen
Ausdrucksformen des Glaubens - Gebete

Kernbegriffe: beten, Vaterunser, Gebet im
christlichen und jiidischen Glauben

Lehrplanbezug: G8, K5, R6

Die Botschaft Jesu wird weitererzahlt
— bis heute

Der Glaube an Jesus als Grund und Ziel der
biblischen Schriften

Kernbegriffe: Frohe Botschaft, Bibel, Pfingsten,
Evangelien

Lehrplanbezug: B5, B2

>

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfihigkeit - Il Deutungsfahigkeit - 11l Urteilsfahigkeit - 1V Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfahigkeit

32



6.2 Leben mit anderen Religionen: Was die abrahamitischen Religionen verbindet

An allen Schulen gibt es Schiilerinnen und Schiler mit verschiedenen Religionszugehorig-
keiten. Um Muslime und Juden besser verstehen zu kdnnen, ist es wichtig, dass Schulerin-
nen und Schuler mehr dartiber erfahren und so die gemeinsamen Wurzeln verstehen kon-
nen. Verstandnis und Dialog gelingen aber nur bei gleichzeitiger grindlicher Kenntnis der
eigenen Religion.

Die Schilerinnen und Schuler vergleichen anhand zentraler Merkmale wie Brauchen, Gebe-
ten, Gebetsrdumen und Texten die drei abrahamitischen Religionen. Durch die Kenntnis der
anderen Religionen vertiefen sie die Kenntnis des eigenen Glaubens. Sie kénnen dabei auf
Vorkenntnisse aus den Themenfeldern 5.1 und 5.2 zurtickgreifen.

Leitender Gedanke ist es, Kinder der drei Religionen fiktiv miteinander ins Gesprach zu brin-
gen. David, Aysche und Sarah begleiten die Schilerinnen und Schuler durch die Einheit und
erzahlen mehr tber ihren Glauben.

Folgende Lehrbicher liegen der Planung der Unterrichtseinheit zugrunde:

= Treffpunkt RU 5/6 Neuauflage
" Einfach leben 1

Literaturhinweis:

Spielberg, Saskia: Judentum, Verlag an der Ruhr

Sajak, Claul3 Peter (Hrsg.), Lernen im Trialog, Heft 2: Feste feiern. Jahreszeiten - Mahlzeiten
- Lebenszeiten, Schoningh Verlag
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6.2 Leben mit anderen Religionen: Was die abrahamitischen Religionen verbindet — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt- Darstellung des gemeinsamen Ursprungs Vermittlung von Informationen, anschlieBend Sch’‘ma Israel im Vergleich zum Vaterunser (1) Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sab-
o durch tabellarische und geographische Perspektivwechsel und Bericht in der Ich-Form Dtn 6.4-9 bat und Sonntag gegenuberstellen und erldu-
begrifflich Darstellung. (I1) aus Sicht von Abraham (IV) tn 6,4- tern (11)
symbolisch- Recherche im Internet (1) Fotos/Bilder/Zeichnungen zum Bibeltext malen | Herstellen eines Gebetsheftes mit den zwei/drei Gegenuberstellung der grundlegenden Infor-
d tellend (V) wichtigsten Gebeten der abrahamitischen Religi- | mationen des Sabbats und Sonntags in Form
arstelien onen (V i
Ex3,1-14 oder Gen 12, 1-9 V) einer Tabelle
konkret- Bild-Text-Zuordnung oder Vergleich im Rollenspiel: Leben von Abraham Fotogeschichte: Das Vaterunser mit dem ganzen | Beschreibung der Vorbereitung fiir den Sabbat
handelnd PPP mit Fot. G tinden/Gebiiud und mein Leben (IV,V) Kérper beten. Gibt es das auch beim Sch’ma Isra- | (11)
andeln mit Fotos zu Gegenstdnden/Gebauden el? (lll, V)
der drei Religionen (I1) o _ Memory (Fotos und Texte)
Tondatei héren und Informationen zu den
Schriftzeichen erfahren
basal- wahr- AuRBerschulische Lernorte (Synagoge, Mo- | Erzdhlsack mit Sand, Palmen, Zelten und Kame-| Sch’ma Israel als Tondatei héren und anschlie- Gebetskoffer: Dinge z.B. flir das Pessachfest
h d sche, Kirche) mit einbeziehen, wenn mog- | len (Einflhlen in die Lebenszeit von Abraham) Rend als Kopie anschauen und verzieren (V) erspliren (Sederteller, Kerzenstinder...)
nenmen lich.

Schilerinnen und Schiler lernen die Sym-
bole fiir die drei Glaubensrichtungen ken-
nen und gestalten dazu Legebilder. (1)

Zugangsweisen

Mogliche
Unterrichtsithemen
Lehrolanbezug

Alltagssituationen, in denen wir
dem jiidischen und muslimischen
Glauben begegnen

Kernbegriffe: Juden, Muslime, judisch,
muslimisch

Lehrplanbezug: RS

David (ein jlidischer Junge) erzahit
vom Stammesvater Abraham.

Kernbegriffe: David, Abraham

Lehrplanbezug: R6

David erklart uns das Sch’ma Israel.
Kernbegriffe: Sch’'ma Israel, abrahamitisch

Lehrplanbezug: R6

Wichtige Brauche in Davids Glauben

Kernbegriffe: Juden, Pessachfest, jlidisch, Sab-
bat

Lehrplanbezug: K5 R6

>

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfahigkeit - 11 Deutungsfdhigkeit - 11l Urteilsfahigkeit - IV Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfihigkeit
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6.2 Leben mit anderen Religionen: Was die abrahamitischen Religionen verbindet — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt- Geschichtliche Informationen zum musli- Gemeinsame Glaubensinhalte in den drei Gebe- |Schlagwdrter zu Hauptbegrifflichkeiten be- Gemeinsamkeiten und Unterschiede in den
R mischen Glauben. Wann komme ich damit | ten finden und tabellarisch oder graphisch dar-  |nennen oder eine Prdsentation erstellen (IV) Schriften exemplarisch an jeweils einem Beispiel
begrlfﬂICh in Kontakt? (Nachrichten, Schule....) (V) stellen (11,111) darstellen (111,1V)
symbolisch- Film Gber das Leben in einer muslimischen | Verschiedene Gebete und deren Bedeutung ge- ABC zu den typischen Aufgaben der drei Die wichtigsten Informationen zu den heiligen
Familie entberstellen (l11) Glaubensvertreter erstellen oder Mindma Schriften nennen oder einen kleinen Info-Text fir
g p
darstellend zum Pfarrer, Rabbiner und Imam erstellen Mitschuler schreiben. (1l1)
konkret- Fotos beschreiben und zuordnen (V) Einfaches Leporello zum Beten in den Religionen | Welche Aufgaben hat mein Pfarrer? Evtl. Die (optischen) Unterschiede zwischen den heili-
erstellen (V) Interview/ Einladung an den értlichen Pfarrer| gen Schriften nachgestalten (Colla-
handeind (V) ge/Zeichnung/...)? (V)
Evtl. Bibelkuchen backen (daheim), Bibelmandala
basal- wahr- Gebetskoffer: Wichtige Utensilien und Ge- | Gebetskleidung kennenlernen (1) Fotos vergleichen, duRere Unterschiede Verschiedene Bibeln mitbringen lassen (Bibelkof-
genstande fur den muslimischen Glauben wahrnehmen und beschreiben (1) fer), Koran, Thorarolle; Lesen in der Bibel (11)
nehmend ()

Zugangsweisen

Maogliche
Unterrichtsithemen
Lehrplanbezug

Aysche erzdhlt von ihrem Glau-
ben

Kernbegriffe: Koran, Muslim, muslimisch,
Mohammed

Lehrplanbezug: R8

Wie und was Christen, Juden und
Muslime beten

Kernbegriffe: beten

Lehrplanbezug: K5

Pfarrer, Rabbiner und Imam
Kernbegriffe: Pfarrer, Rabbiner, Imam

Lehrplanbezug: R8 R5

Unsere heiligen Schriften- wo gibt es
Gemeinsamkeiten, wo Unterschiede?

Kernbegriffe: Bibel, Koran, Thora

Lehrplanbezug: B7 R4

>

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfihigkeit - Il Deutungsfahigkeit - 11l Urteilsfahigkeit - 1V Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfahigkeit
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6.2 Leben mit anderen Religionen: Was die abrahamitischen Religionen verbindet — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt- Tabukarten dazu erstellen (V) Was tun Nichtgldubige in schwierigen Situa- Was bedeutet die Glaubenszugehorigkeit fir den | Aktuelle Situation anhand von Zeitungsberich-
R tionen? Wie kénnte die Zukunft der Religio- Alltag? (1) ten/Nachrichten vereinfacht darstellen. (111)
begrlffI|Ch nen aussehen? (Kirchenaustritte etc.) (11/111)
symbolisch- Feste im Jahreskreis in den einzelnen Religi- Gegenuberstellung Firmung und Konfirmati- | Gegentberstellung in Form eines Plakates/ Alter- | Einfachen Dialog zwischen drei Kindern zum
onen gegentberstellen (11,1V) on (Il) nativ Museumsgang mit AB dazu aktuellen Zeitgeschehen erarbeiten (Infotext
darstellend wird vorgegeben) (1V)
konkret- Gruppenarbeit: Jeweils Infos zu einem wich- | Wichtige Personen bei einer Taufe meinem Zuordnungsspiel zu den verschiedenen Wegen in | Streit wegen verschiedener Glaubensansich-
tigen Fest erarbeiten und als Plakat vorstel- weiteren Glaubensweg (Eltern, Paten, GroB- | den Glauben ten- wie kdnnen wir eine gute Losung finden.
handelnd len eltern...) (1) Respekt und Toleranz (IV)
Einfache Trimino |16sen/ Puzzle
basal-wahr- Ein Fest vorbereiten und gemeinsam essen Taufkerze, Taufkleid, Chrisam, Weihwasser... | Foto einer judischen Mutter und eines muslimi- Manchmal gibt es Streit — wie fiihle ich mich
h d (IV,V) zum ,Begreifen” mitbringen (1) schen Vaters dann? Wie kann ich Streit 16sen? (1V)
nenmen

_
Zugangswelisen

Mogliche
Unterrichtsithemen
Lehronlanbezug

Wichtige Feste in den drei Religio-
nen

Kernbegriffe: Opferfest, Zuckerfest, Pessach-
fest

Lehrplanbezug: R8 K3

Wie wird man Christ?

Kernbegriffe: Taufe, Erstkommunion, Fir-
mung, Konfirmation

Lehrplanbezug: R5

Wie wird man Jude oder Muslim?
Kernbegriffe: Bar /Bat Mizwa

Lehrplanbezug: R6 R8

Manchmal kommt es zwischen uns
zu Problemen - was kann jeder von
uns tun?

Kernbegriffe: Respekt, Toleranz

Lehrplanbezug: RS

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfihigkeit - Il Deutungsfahigkeit - 11l Urteilsfahigkeit - 1V Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfahigkeit
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Praxisbeispiel zum Themenfeld 6.2
Leben mit anderen Religionen: Was die abrahamitischen Religionen verbindet

Diese Unterrichtsreihe orientiert sich an den zwdlf Themen der Differenzierungsmatrix. Sie
wurde an einer Schule mit inklusivem Unterricht (Integrierte Gesamtschule) in einer
Gruppe mit 27 Schilerinnen und Schilern gehalten, von denen zwei Madchen sonderpada-
gogischen Forderbedarf Lernen haben.

1. Stunde:

Einstieg: Ratsel an der elektronischen Tafel. Nach und nach werden Teile eines Fotos mit
drei verschiedenen Symbolen der betreffenden Weltreligionen aufgedeckt. Dabei und davon
ausgehend wird das Vorwissen der Schilerinnen und Schiler gesammelt und: stichwortartig
an den Seitentafeln notiert.

Erarbeitung: AnschlieBend werden verschiedene Texte und Fotos (Kirche aus dem Ort, Sy-
nagoge und Moschee aus benachbarten Statten, Davidsstern, Kreuz, Hilal mit fiinfzackigem
Stern, ...) den Religionen zugeordnet.

Differenzierungsmdglichkeit: Schilerinnen und Schiler mit Lernschwierigkeiten dirfen auf
dem Schulhof Symbole der drei Weltreligionen mit Alltagsgegenstanden legen und fotogra-
fieren.

Sicherung: Alle préasentieren die Ergebnisse und vergleichen miteinander. Je nach Vermo-
gen der Schilerinnen und Schiler werden dabei sowohl abstrakt Fachbegriffe als auch emo-
tionale Sichtweisen eingefuhrt.
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2. Stunde;:

Einstieg: Uber einen Erzahlsack und Fotos (Wiste, Nomaden, Sand...) reaktivieren die
Schulerinnen und Schiler ihr Vorwissen zum Stammvater Abraham und zum Judentum
(Themenfeld 5.2).

Erarbeitung: Im Lehrervortrag erfahren die Schilerinnen und Schuler erneut Grundlegendes
zu Abraham als Stammvater.
Kinder Abrahams: Juden, Christen, Muslime (Lehrervortrag)

Abraham gilt als Stammvater des Judentums und er wird heute noch von allen verehrt. Auch
Jesus, an den wir Christen glauben, wurde als Jude geboren. Seine heilige Schrift war das
Alte Testament, in dem wir noch heute die Geschichte Abrahams nachlesen kénnen. Paulus
bezeichnete ihn sogar einmal als ,Vater aller Glaubenden”,

Nicht nur bei den Juden und Christen spielt der Stammvater eine wichtige Rolle, sondern
auch im Islam. Dort lautet sein Name Ibrahim und er war der allererste Prophet dieser Welt-
religion.

Als Abrahams Frau Sara lange Zeit kein Kind zur Welt brachte, zeugte er mit seiner Dienerin
Hagar einen Sohn, den er Ismael nannte. Sara wurde selbst etwas spater schwanger und
gebar Isaak. Sie war sehr eiferstichtig auf die Dienerin Hagar und verlangte von ihrem Mann,
dass er sie und Ismael in die Wste schicken sollte. So geschah es.

Gott sorgte allerdings fir die beiden und sie waren nicht dem Tode geweiht. Ismael wurde
sogar zum Stammvater eines grofR3en Volkes, das wir die Ismaeliten nennen. Fir die Muslime
ist Ismael eine der wichtigen Glaubensfiguren.

Weltweit leben ca. 4 Milliarden Juden, Christen und Muslime (Stand: 2017).

Durch ein Tafelbild wird der Zusammenhang von Juden, Christen und Muslimen mit dem
Stammvater Abraham verdeutlicht.

Christen Muslime
Juden

Isaak Ismael

Sara <«—» Abraham «—» Hagar

Differenzierung: Ein weiteres Tafelbild verdeutlicht die Metapher Stamm und Wurzel und
spricht optische Lerntypen starker an.
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Die Schulerinnen und Schiler setzen den Bibeltext (Gen 12,1-9) gestalterisch in einem Dia-
log, einer Zeichnung oder einer Collage um.

Differenzierung: Fur die zeichnerische Umsetzung gibt es ein Arbeitsblatt, bei dem die ein-
zelnen Satze pro Bild schon angegeben sind und die Szene noch gemalt werden sollen.

Sicherung / Hausaufgabe: Lege eine Tabelle an ,Mein Leben und das von Abraham® . Wo
gibt es Unterschiede, wo evtl. auch Gemeinsamkeiten?

Differenzierung: Einige besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiler bekommen die
Aufgabe, einen Tagebucheintrag aus Sicht von Abraham zu schreiben.
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3. Stunde;

Einstieg: Prasentationen der Hausaufgaben, insbhesondere der Tagebucheintrage

Erarbeitung: Als akustischer Impuls wird das Sch’ma Israel eingespielt. Erste Vermutungen,
dass es ein wichtiges Gebet der Juden sein kdnnte werden durch Erarbeiten des Textes und
durch zusatzliche Lehrerinformationen bestatigt. Jeder erhalt eine Kopie des Sch’ma Israel.

Wie Juden beten

Abbildung Erklarung

Der fromme Jude bedeckt beim Beten sein Haupt mit einer Kippa als
Foto von einer Kippa Zeichen der Ehrfurcht vor Gott. Viele Juden tragen die Kopfbedeckung
immer, wenn sie sich aulRer Haus befinden.

Tefillin auch Gebetsriemen oder Phylakterien genannt, sind ein Paar
schwarzer lederner ,Gebetskapseln“ mit Lederriemen, die Schriftrollen
mit eingeschriebenen Bibelversen enthalten. Der Hand-Teil, oder hebr.
tefillin schel jad, wird von Juden um den Arm, die Hand und Finger
gewickelt getragen. Der Kopf-Teil, oder hebr. tefillin schel rosch, wird
den Juden von Juden Uber der Stirn, mit dem Riemen zum Hinterkopf getragen.
Sie dienen als ,Zeichen” und ,Erinnerung” daran, dass Gott die Kinder
Israels aus der Sklaverei Agyptens befreite. Nach judischem Recht
sollen sie von Juden wochentags beim Morgengebet getragen werden.

Foto von einem beten-

Ein Tallit (Gebetsmantel) ist ein viereckiges Tuch aus Wolle, Baumwol-
) le oder Seide. Die Farbe ist meistens weifd oder cremefarben. Oft ist
Foto von einem Ge- der Tallit mit schwarzen oder blauen Streifen verziert. Darin hillen sich
betsmantel die Manner beim Gebet. Der Tallit ist wie ein Schutzmantel, der den
Schutz Gottes iber den Glaubigen legt, ihn umhiillt wie Gottes Liebe.

Das Vaterunser wird zum Vergleich als wichtigstes Gebet der Christen herangezogen und
gemeinsam mit Gesten gebetet.

Sicherung / Hausaufgabe: Die Schilerinnen und Schiller werden eingeladen, ein Gebetsheft
herzustellen, in das wichtige Gebete und personliche Gebete der Schilerinnen und Schuler
eingetragen werden konnen. (Bemerkung: Neben den bekannten Gute-Nacht-Gebeten hat
der Grof3teil der Gruppe auch das Vaterunser aufgeschrieben.)

4. Stunde;:

Einstieg: Eine Kiste mit typischen Gegenstanden aus dem jidischen Glauben wird langsam
und stumm ausgepackt (Gebetsschal, Sederteller, siebenarmiger Leuchter, Jad...). Die Leh-
rerin erklart miindlich die Bedeutung der einzelnen Dinge.

Erarbeitung: Die Schilerinnen und Schiler lesen das Gesprach zwischen David und Fabian.
Sie fillen ein AB aus, in dem sie mit Hilfe der Informationen aus dem Text Fotos mit typi-
schen Gegenstanden der Schabbatfeier erlautern.

Schabbat — der jludische Feiertag
David, ein judischer Junge aus unserer Schule, hat Giber das Wochenende Besuch von sei-
nen Klassenkameraden Ben und Fabian bekommen. David erklart ihnen, wir seine Familie

den Schabbat feiert.
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David:

Fabian:

David:

Ben:

David:

Fabian:
Ben:

David:

Fabian:

Ben:
David:

Ben:
David:

Ben:
David:

Ben:

David;:

Fabian:

David:
Ben:
David:

Das Wort Schabbat kommt aus dem hebraischen und bedeutet Ruhe. Anders wir
euer Sonntag, beginnt bei uns der Schabbat bereits am Freitagnachmittag. An die-
sem Tag sollen alle ruhen und es gibt feste Regeln, die eingehalten werden sollen.
Was sind denn das fur Regeln?

Wir sollen zum Beispiel kein Feuer machen. Wenn du in Israel durch die Stadt
gehst, wirst du sehen, dass nur wenige Autos fahren. Sogar der Flugverkehr ist ein-
geschrankt.

Aber was haben denn Autos und Flugzeuge mit Feuer zu tun? Das versteh ich ir-
gendwie nicht.

Das ist doch klar, wenn man einen Motor startet, dann gibt es einen Funken im Ver-
brennungsmotor und sogar darauf wollen viele Juden am Schabbat verzichten.
Wow, eure Regeln sind aber streng.

Aber wie kocht denn deine Mutter Essen, wenn Feuer nicht erlaubt ist? Durft ihr
dann auch nicht Grillen?

Fur meine Mutter ist das ganz einfach, sie kocht am Freitagmorgen vor und wir stel-
len alles dann in einen Warmhaltebehalter. Grillen geht natirlich wegen dem offe-
nen Feuer an diesem Ruhetag nicht.

Das hdrt sich ja echt spannend an, aber wird das nicht irgendwann langweilig?
Stimmt, was genau macht ihr denn so am Schabbat?

Sobald meine Mutter die Schabbat-Kerzen anziindet, beginnt fur uns der Ruhetag.
Das Anzinden der Kerzen ist das alleinige Recht der Frauen einer Familie. Meine
kleine Schwester freut sich auch schon darauf, dass sie bald diese Aufgabe Uber-
nehmen kann. Danach sprechen wir dann gemeinsam den Lichtersegen: ,Geprie-
sen seiest du, Herr, unser Gott, der du uns befohlen hast, das Licht des Schabbats
anzuzinden.®
Und woran koénnen AulRenstehende noch erkennen, dass ihr den Schabbat feiert?
Im Wohnzimmer ist der Tisch ganz festlich mit einer weif3en Decke gedeckt und es
liegen Kerzen, Brote und Wein darauf, die zuerst mit einem Tuch abgedeckt sind.
Dann nimmt mein Vater einen Becher mit Wein und lasst ihn extra Uberlaufen. Da-
mit will man zeigen, dass man am Schabbat von Gott reichlich beschenkt wird. An-
schlieRend segnet dann mein Vater alle mit einem Segensgebet.

Und was ist mit dem Brot?

Immer mit der Ruhe. Zuerst waschen wir uns alle die Hande und dann wird das
Tuch aufgedeckt. Erst spricht mein Vater den Brotsegen und dann wird es in kleine
Stlicke geschnitten, gesalzen und an alle weitergereicht. AnschlieBend essen wir
das vorgekochte Essen.

Am Ende des Schabbats habe ich gehort, riechen noch mal alle an irgendetwas.
Stimmt das?

Das ist richtig. Mein Vater hat eine silberne Dose mit Gewiirzen wie zum Beispiel
Nelken, Zimt und Kardamon drin. Dieser angenehme Duft soll uns bis zum nachsten
Schabbat begleiten.

Ich weil3 gar nicht, wie Kardamon riecht. Meinst du ich durfte da auch mal dran rie-
chen?

Naturlich, lass uns Vater fragen.

Feiert ihr immer nur alleine?

Nattrlich nicht. Es sind sehr oft Freunde da, die mit in die Synagoge gehen und da-

nach zum Essen kommen. Genauso wie ihr heute.
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Beschreibe in vollstandigen Satzen, was du auf den Bildern siehst und was diese Gegen-
stande mit dem Schabbat zu tun haben.

Foto von einem gedeckten Individueller Text
Tisch mit Kerzen, Brot...

Foto von einem siebenarmigen
Leuchter

Foto von Warmhaltebehaltern
far
Essen

Foto von zwei schonen Metall-
dosen mit Gewtrzen drin

Foto einer Synagoge in der
Nahe

Differenzierung: Schilerinnen und Schiler mit Lernschwierigkeiten erhalten ein Memory,
bestehend aus den gleichen Bildern und dazu passenden Texten. Die richtig zugeordneten
Texte tragen sie in das AB ein.

Sicherung / Hausaufgabe: Vergleiche den Sabbat mit dem Sonntag, indem du Unterschiede
und Gemeinsamkeiten aufzahlst.

5. Stunde:

Einstieg: Die Lehrkraft hat typische Gegenstande aus dem muslimischen Glauben mitge-
bracht (Koran, Gebetsteppich, Foto von der Kaaba, Kompass, Kopftuch....) und auf ver-
schiedenen Tischen prasentiert. Zu jedem Gegenstand gibt es einen kurzen Informations-
text. Die-Schitiler gehen von Tisch zu Tisch, ahnlich wie bei einem Gang durch ein Museum,
und informierten sich Uber die verschiedenen Dinge durch das Lesen der Texte oder auch an
einer Horstation. (Info: Es gibt ein Adapterstiick fir den CD-Player mit 5 Abgéngen, in die
funf Kopfhorer eingesteckt werden kénnen. Sachinformationen finden sich in den Lehrbi-
chern: Treffpunkt RU 5/6 Neuauflage, Seite 124 und Einfach leben 1, Seite 138 f.)

Erarbeitung: Alle erhalten den Text von Aysche. Aus diesem und den Informationen aus
dem Museumsgang des Einstiegs erarbeiten sie Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwi-
schen dem Beten und der Lebenspraxis im Christentum und im Islam.

Differenzierung: Schilerinnen und Schiler mit Lernschwierigkeiten erhalten einen Umschlag
mit Schlisselbegriffen (z.B. Kopftuch, Koran und Bibel...). Diese Begriffe konnen sie bei Be-
darf nutzen und damit die Tabelle vervollstandigen.
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Aysche erzahlt ihren Freundinnen:

Wie ihr vielleicht wisst, kommen meine Eltern aus der Tirkei. Ich bin in Deutschland geboren
und habe auch viele deutsche Freundinnen. Fir uns Muslime sind Abraham, Mose, Jesus
und andere Manner als Gesandte Gottes sehr wichtig und wir verehren sie. Sie haben unse-
rem Glauben nach den Menschen von Allah erz&hilt.

Wisst ihr eigentlich, dass Allah ein arabisches Wort ist und hei3t ,der Gott“ In arabischen
Landern nennen auch die Christen Gott so. Einen anderen Gott gibt es fiir uns nicht. Wir
glauben, dass unser Gott und der Gott der Christen und der Gott der Juden ein und derselbe
ist. Gott hat alle Menschen gern. Immer wieder hat er Propheten und Gesandte geschickt,
die von der Macht und Gerechtigkeit Gottes erzahlt haben. Auch haben alle drei abrahamiti-
schen Weltreligionen ein wichtiges Glaubensbuch. Die wichtigste Person fir uns ist Mo-
hammed. Der Koran ist das heilige Buch der Muslime.

Gemeinsamkeiten mit dem christlichen Glau- | Unterschiede zum christlichen Glauben und
ben und Gebet Gebet

Sicherung / Hausaufgabe: Sammelt in den nachsten Tagen oder Wochen Informationen aus
Zeitungen, Nachrichten usw., bei denen ihr mehr Giber den muslimischen Glauben erfahrt.

6. Stunde;:

Einstieg: Drei Symbole der drei Weltreligionen werden an die Tafel gezeichnet. Dann werden
verschiedene Plakate und Stationen mit Arbeitsblattern ausgelegt bzw. aufgehangt, die tber
das Beten in den abrahamitischen Weltreligionen informieren.

Erarbeitung: Im Ruckbezug auf vorangegangenen Stunden und die dort genannten wichtigs-
ten Gebete der drei Weltreligionen vergleichen die Schilerinnen und Schiler anhand einer
Tabelle verschiedene Gesichtspunkte (Gebetsinhalt, Ort, Anlass, Ausfihrung, ...).
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7. Stunde;

Einstieg: Texte Uber die Arbeit eines Pfarrers, eines Imams und eines Rabbiners sind auf
verschieden farbige Papiere geschrieben und in ungleichmaRige Teile zerschnitten. Jeder
Gruppentisch bekommt einen der Texte als Puzzle.

Der Lehrer im Judentum: Rabbiner

Die Rabbiner sind wichtige und angesehene Gelehrte des jiudischen Glaubens. Sie sind fur
alle Glaubigen Berater und Seelsorger, die viele, viele Jahre die Tora und den Talmud stu-
diert haben.

Es sind keine Priester, dennoch kénnen sie an einem Schabbat auch einen Festtagsgottes-
dienst leiten. In sehr offenen/liberalen Gemeinden gibt es auch Frauen, die diesen Dienst
verrichten.

Der Vorbeter in der Moschee heif3t Imam

Wie ihr wisst, treffen sich Muslime sehr regelmafig zum gemeinsamen Gebet. Und immer
dann gibt es einen Vorbeter — den Imam — der das Gebet leitet.

Wie alle Glaubigen steht auch er mit dem Gesicht in Richtung Mekka und die andern Beten-
den sehen ihn nur von hinten. Deshalb ist es besonders wichtig fur ihn sehr laut zu sprechen.

Ein Imam muss im Gegensatz zum Rabbiner keine spezielle Ausbildung haben. Jeder glau-
bige Muslim kann diese Aufgabe tGbernehmen. Das Vorbeten ist aber eine besondere Ehre.
Ein Imam ist trotzdem in den meisten Fallen ein Gelehrter oder ein Glaubiger, der sehr viel
Uber seine Religion weil3.

Pfarrer und Pastorin

Pfarrer, Pastoren und Pastorinnen fuhren und verwalten eine christliche (katholische oder
evangelische) Gemeinde. Sie haben viele Aufgaben, wie zum Beispiel die Gestaltung von
Gottesdiensten, Taufen, Hochzeiten, Konfirmationen, Kommunion- und Trauerfeiern.

AuRerdem unterrichten sie Kinder und Jugendliche manchmal in der Schule. Bei einem
Trauerfall trosten sie die Hinterbliebenen, verkiinden mehrmals die Woche das Evangelium
und stehen allen Glaubigen als Berater zur Seite.

Eine wichtige Aufgabe des Pfarrers und der Pastorin ist die Seelsorge. Dabei kimmern sie
sich um Menschen, die Sorgen haben und Uber ihr Problem sprechen méchten. Pfarrer und
Pastorin besuchen in vielen Gemeinden auch kranke Menschen und gratulieren al-

ten Menschen persénlich zum Geburtstag.

Erarbeitung: Jeder erhalt ein AB mit den gleichen Texten, bei dem rechts eine schmalere
Spalte frei ist. Die Madchen und Jungen sollten sich die wichtigsten Informationen aus dem
Text in die leere Spalte schreiben. (Tipp: Was ist das wichtigste aus diesem Abschnitt? Stellt
euch vor, die schmale Spalte durftet ihr als Spickzettel benutzen.)

Vertiefung / Hausaufgabe: Beschreibt, welche unterschiedlichen und welche gemeinsamen
Aufgaben die Personen haben.

Differenzierung: Schilerinnen und Schiler mit Lernschwierigkeiten beschreiben oder malen
die &ul3ere Erscheinung der Personen.
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8. Stunde:

Einstieg: Das Vorwissen uber die Bibel wird reaktiviert (AT / NT, viele Autoren, lange Entste-
hungszeit ...). Fur die lernschwéacheren Schuler wird wiederholt, wie man Bibelstellen auf-
schlagt.

Erarbeitung: Die Schilerinnen und Schiler recherchieren im Internet auf Kinderwebseiten,
was das Besondere der Bibel, des Koran und der Thorarolle ist. Informationen aus den vo-
rangegangenen Stunden werden ebenfalls genutzt. (Sachinformationen finden sich auch in
den Lehrbichern: Treffpunkt RU 5/6 Neuauflage Seite 128 und Einfach leben 1, Seite 145 f.)
Alles wird stichpunktartig niedergeschrieben und am Ende der Stunde im Unterrichtsge-
sprach zu einem Tafelbild zusammen getragen.

Freiwillige Hausaufgabe: Einen Bibelkuchen backen. Rezept wurden ausgeteilt. (Im konkre-
ten Fall wurden sogar drei Kuchen gebacken).

9. Stunde (Skizze):

Anhand von kurzen informativen Filmen oder Texten zu einigen ‘wichtigen Festen der drei
Religionen erarbeiten die Schilerinnen und Schiler deren wesentliche Merkmale. Die ab-
schlieBende Sicherung erfolgte an der Tafel in Form einer Gegentiberstellung, eines Ver-
gleichs oder eines trialogischen Festkalenders (Festkreis des aktuellen Jahres).

Filme finden sich z.B. auf den Internetseiten:

" www.planet-schule.de
= www.kindernetz.de/infonetz/laenderundkulturen/weltreligionen
= http://time2celebrate.de

Passende Texte gibt es in den genannten Lehrwerken und z.B. in:

= Clau Peter Sajak (Hrsg.), Lernen im Trialog, Heft 2: Feste feiern. Jahreszeiten -
Mahlzeiten - Lebenszeiten, Schoningh Verlag

10. Stunde:

Einstieg: Taufkleid, Taufkerze und Weihwasser dienen als stummen Impuls dazu, Vorwissen
Uber die Taufe zu reaktiviert.

Erarbeitung: Mit der Methode Think - Pair - Share werden folgende Fragen beantwortet: Wie
kommt man auf den Weg des christlichen Glaubens? Wer hat mich auf meinem Glaubens-
weg begleitet? ( z.B. ,meine Mama hat mich die ersten Gebete gelehrt®, ,mit meiner Oma
war ich friiher ofter im Gottesdienst, ...). Markante Antworten werden im Unterrichtsgesprach
gesammelt und an der Tafel fixiert.

Sicherung / Hausaufgabe: Stelle deinen bisherigen Lebensweg als Christ(in) bildlich dar.

Differenzierung: Leistungsstarke Schilerinnen und Schiler: Wie winsche ich mir eine Kir-
che, die mich auf meinem Lebensweg begleitet? (Folgende Vorschlage kamen in der nachs-
ten Stunde: Trendige Werbespots; modernere Lieder, auch mal Filme als Predigt zeigen,
monatliche Zeitung fiir Teenager, die aktuelle Themen aufgreift, Lobkartchen fir jingere
Kinder...)
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11. Stunde (Skizze):

Anhand dreier Fotos entdecken die Schiilerinnen und Schiiler, dass bei fast allen Menschen
die Aufnahme in eine Glaubensgemeinschaft der persénlichen Entscheidung vorausgeht und
das ganze Leben pragt (judische Mutter mit einem Baby - Religionszugehorigkeit durch Ab-
stammung von der Mutter / muslimischer Vaters, der seinem Kind den Namen ins Ohr flis-
tert - Zugehorigkeit durch religiosen Ritus / Taufe - ebenfalls Zugehdrigkeit durch religidsen
Ritus).

Die Schilerinnen und Schiler Uberlegen, was die Glaubenszugehdrigkeit fir den Alltag be-
deutet (Beten wir gemeinsam am Tisch? Wann war ich das letzte Mal in einem Gottesdienst?
Engagiere ich mich als Messdiener in der Kirche? ...) und tauschen sich dariber mit ihren
nichtchristlichen Mitschiilern aus.

Im konkreten Fall konnten die Schulerinnen und Schiler mit einem muslimischen Schiler
aus einer héheren Klassenstufe dariiber ein Gesprach fuhren.

12. Stunde (Skizze):

In der abschlieRenden Stunde geht es darum, aktuelle Nachrichten aufzugreifen: Was ver-
bindet die Religionen? Woriber besteht Einigkeit? Z. B. zu den Prinzipien N&chstenliebe,
Friede und Barmherzigkeit.

Die Unterrichtsplanung muss sich aus der aktuellen Themenlage ergeben. Grundlage kon-
nen z.B. Zeitungsartikel sein, die Uber einige Tage/Wochen gesammelt wurden. Die Schiile-
rinnen und Schiler sollen vor dem Hintergrund des neu Gelernten diese Konflikte besser
verstehen und deuten. Sie sollen einen begriindeten eigenen Standpunkt dazu einnehmen.
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8.2 Einsamkeit, Trennung und Tod: Gefahrdungen des Lebens - Erlésung im
Glauben

Erfahrungen von Einsamkeit, Trennung und Tod konnen fur Kinder und Jugendliche in jeder
Altersstufe plétzlich relevant werden. Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf kdnnen jedoch oft noch intensiver mit dieser Thematik konfrontiert sein. Die
christliche Tradition bietet vielfaltige Deutungshilfen und Antworten.

Die Intention der Unterrichtsreihe ist es, dass die Schilerinnen und Schiler in angemesse-
ner und respektvoller Weise Uber Gefdhrdungen des Lebens sprechen und im Horizont der
christlichen Hoffnung zu eigenen reflektierten Deutungen und Antwortversuchen finden.

Ausgangspunkt der Reihe sind eigene Erfahrungen von "kleinen Toden des Alltags". Vor
diesem Hintergrund setzen sich die Schilerinnen und Schiler mit Ausdrucksformen des
Glaubens in Verlustsituationen auseinander und werden offen fir die "kleinen Auferstehun-
gen des Alltags".

Die Behandlung des Themenfeldes 5.3 In Gemeinschaft leben - Das Volk Gottes wird bei
dieser Unterrichtsreihe vorausgesetzt.
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8.2 Einsamkeit, Trennung und Tod: Gefdhrdungen des Lebens - Erlosung im Glauben — Differenzierung nach Zugangsweisen

_ Die kleinen Tode des Alltags; Jede Tren- Schuldfrage: Trauerphasen identifizieren und Situationen zu- Hospizbewegung/ Kinderhospiz:

abstrakt

begrifflich nung ist ein Stlick Tod Wie ka'm es dazu? ordnen Begriffsklarung: Palliativmedizin, Euthanasie,

g anhand eines Textes/Gedichtes/Liedes — Wer ist schuld? (Iv) Sterbehilfe, ...
- _ . 5 .
erarbeiten (IV) Was hat die Persor.1 falsch g(’e’macht: Was die | gier des Gekreuzigten deuten (vgl. Mk 14 - 16) (Iv)
Umwelt? Was ,der liebe Gott“? Was ist auf
gesellschaftliche Strukturen zurlickzufiihren?
(1v)
: Brief an die betroffene Person (s. basal...) Texte (Klagepsalm bzw. Vertrauenspsalm z.B. Grabspriiche, Grabsymbole: Sterben friiher-heute:
symbolisch- gep P P v
d llend schreiben (I1l) Ps 23,..) aussuchen u. gestalten lassen (ab- Was sagen die Symbole tiber den Verstorbenen Bildbetrachtung (vgl. Halbfas)
arstellen schreiben, malen,...), der dem persénlichen 5 : i e di )
- - aus? Was sagen die Symbole dariber aus, wie die | pgrauchtum: Fenster 6ffnen. Uhr anhalten., ...
Trauerverhalten entspricht; Musik und Farbe Angehbrigen mit dem Verlust umgehen? ) :
einsetzen/zuordnen itus der Krankensalbung: Was wiirde eurer
i / d Ritus der Krank Ib W d
! (1) Meinung nach dazu gehéren? Vergleich mit
dem Gotteslob (lI1)

konkret- Wie wiirdest du helfen/trésten? Einsatz von Bilderbiichern: Arbeits-/Beobachtungsauftrige auf dem Friedhof: | Film ,Seelenvégel”

handelnd Gesten, ... (szenisches Spiel) (1) = Leb wohl lieber Dachs Fotografieren, abzeichnen, Buch gestalten
- Warum, lieber Tod? Unterscheidung Kinder-, Erwachsenengraber (Kinder)Hospiz
. Abschied von Rune X . .
. Ente, Tod und Tulpe® Unterscheidung Urnen-, normales Grab AuBerschulischer Lernort; Experten einladen
(/1) =>» Grab als Ort des Andenkens und der Ruhe (/)

(m
- - Aus vorgegebenen Satzen/Bildern (Tren- Bild von trauernden Menschen: Friedhofsbesuch: Interaktion wahrend des Sterbeprozesses (vgl.
basal- wahr
nungserfahrungen jeglicher Art) einen(s) Wie trauern Menschen (weinen, schreien, wii- | Grabgestaltung, Licht, Atmosphire Stunde 1):
nehmend aussuchen und seine Gefiihle dazu duRern;

von eignen Erfahrungen berichten (1)

tend sein,..)?
von eignen Erfahrungen_ berichten

Einsatz von Musik (Moll, Heavy Metal,...) und
Farben (1)

= Sensorische Auseinandersetzung mit Grab-
gestaltung, z.B. Erde, Pflanzen, Kerze, ...

0]

Hand halten, neben dem Bett sitzen, Uber die
Haare streichen

Salbung (mit allen Sinnen)

0]

Zugangsweisen

Mogliche
Unterrichtsithemen
Lehrolanbezug

Verlusterfahrungen benennen -
Manchmal begegnen wir dem
Tod

Kernbegriffe: Trennung, Tod, Sterben,
trosten

Lehrplanbezug:G1

Tod als Verlusterfahrung — Fragen an
den Tod

Kernbegriffe: Trauer, Klage, Schuld

Lehrplanbezug:B6 G1 G6 G8 K5 R4

Wir besuchen einen Friedhof - Was hilft
in der Trauer?

Kernbegriffe Grab

Lehrplanbezug: J4 B5 G4 G7 G8 J8 K1 K5

Sterbende begleiten — Sterben an
der Hand eines anderen

Kernbegriffe: Krankensalbung, Hospiz

Lehrplanbezug: G7 G8 K1 K4 K5

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfahigkeit - 11 Deutungsfidhigkeit - 11l Urteilsfahigkeit - IV Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfihigkeit
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8.2 Einsamkeit, Trennung und Tod: Gefdhrdungen des Lebens - Erlosung im Glauben — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt- Welche Folgen hat der Glaube an 1 Kor 15, 3-8 Mk 5, 21-43 Auferweckung der Tochter des Philosophieren zum Thema / Auseinander-
b ifflich - Wiedergeburt (V) Jairus setzung mit dem Thema:
egrirriic " Gerlc.ht und Vollendung (1 Ist es dem Menschen erlaubt, sich selbst
. Atheismus 7u téten?
auf mein Leben jetzt und heute?(V) (i
symbolisch- Bilder aus unterschiedlichen Religionen be- Textstellen mit Farben unterlegen und auf ein Kleine Auferstehungen des Alltags (vgl. 1.
trachten: Wegbild nach Emmaus (Umrisszeichnung eines | Stunde)
darstellend . Verbrennung im Hinduismus Bildes von Thomas Zacharias) Ubertragen ver- | , Verséhnung nach Streit
. Mumifizierung im Alten Agypten 26gerte Bildbetrachtung: ,Gang nach Emmaus”| . Gesundung nach Krankheit
= Verbot der Verbrennung im Islam (Schmidt-Rottluf); Gestaltung eines eigenen = Wiederfinden von Verlorenem
. Christliche Beerdigung Bildes ,,Mein Gang nach Emmaus“: ()
Welcher Glaube an das Leben nach dem Tod Was liegt aTIIes hi.nter mir?
steckt jeweils dahinter? > Rolle der Seele (Iv) | Wer begleitet mich? v)
konkret- Lieder: Geschichte nachspielen: Griinde, sich selbst zu téten
handelnd . Tears in Hea\-/-en . Von der Verzweiflgng zu!' Hoffnung Wie kann ich als Freund helfen?
. Der Weg (Gronemeyer) . Von der Dunkelheit ins Licht Wo finde ich Hilfe? (Telefonseelsorge)
" Gestalten mit Kett-Material; Einsatz von farbi- Dialograume schaffen!
héren, Text besprechen, Farbmalen dazu,... (I/| gen Tuchern (1) . . P
1) z.B. Lied ,Kati u. Sandy“ (Reinhard Mey)
(m
basal- wahr- Gestaltete Mitte: blaue Tiicher (Himmel), wei- Nachstellen von den Gefiihlen Man ist geborgen in Gottes Hand; Das Leben| Was macht mein Leben lebenswert?
h d Be'Wolken aus F.’a;lier - Bild zum Thgma (Buch ,,Der Seelenvogel) ist stérker als der Tod; Griinde, warum es sich zu leben lohnt auf
nenmen »Himmel/Paradies” malen u. in die Mitte legen; s TrauerQHbfindhg Vertrauensiibungen, ... einem Plakat/ einer Collage sammeln
Ergdnzungen durch Bibelverse/-worte ‘ 4 . . .
) i ) . *  Leid~Glick Bildbetrachtung Sieger Kéder (1
Lied: ,Weilt du, wo der Himmel ist? . Einsamkeit — Gemeinschaft 0
(1/m Farbsymbolik (1)
Zugangswege

Maogliche
Unterrichtsithemen
Lehrplanbezug

Vorstellungen von einem ,,Leben
nach dem Tod“ - Hoffnung iiber das
Leben hinaus

Kernbegriffe: Beerdigung, Himmel/Paradies,
Seele

Lehrplanbezug:B5 G4 R9

Auferstehungsglauben im Christen-
tum - Der Tod ist nicht das Letzte!?
(Lk 24,13-35 Emmausjiinger)

Kernbegriffe: Auferstehung, Verzweiflung,
Hoffnung

Lehrplanbezug:J5 B5 B6 B10 G4 K1

Auferstehung mitten im Leben -
Manchmal begegnen wir dem Le-
ben

Kernbegriffe: Auferstehung, Vertrauen, Ver-
sohnung

Lehrplanbezug: J5 B10 G4 G7

Exkurs:

Lebensmut verlieren und wieder-
finden - Suizid

Kernbegriffe: Leben, lebenswert

Lehrplanbezug: G1 G4

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfahigkeit - 1l Deutungsfdhigkeit - 11l Urteilsfahigkeit - IV Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfihigkeit
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9.2 Nach Gerechtigkeit streben: Gleiche Lebensbedingungen fiur alle

Die Entfaltung des Themenbereiches greift zentrale Grunderfahrungen auf, die im Leben der
Schulerinnen und Schiler wie auch der Gesellschaft insgesamt eine wichtige Rolle spielen;
bei den Formulierungen dieser ,moéglichen Unterrichtsthemen® wurde eine schilernahe Fas-
sung gewahlt.

Was ist’s, was die Menschen brauchen, dass sie leben kénnen? und Ich erlebe Recht und
Unrecht — wie kann ich in meinem Umfeld zu Gerechtigkeit beitragen? sind als alternative
Anfangsthemen von Themenfeld 9.2 zu verstehen.

Der weitere Verlauf spiegelt erfahrungsnahe Zugange zu historischen und systematischen
Entwicklungen christlicher Sozialethik wider: ausgehend von historischen und/oder aktuellen
Entwicklungen familiarer (Un-)Gesichertheit wendet sich der Blick auf Mutige Menschen, die
aus christlichem Geist Partei ergreifen, so dass deutlich wird, wie sich die Entwicklung neuer
Impulse stets dem entschlossenen Handeln engagierter Christinnen und Christen verdankt.

Soviel Selbststandigkeit wie moglich, soviel Hilfe wie nétig (Subsidiaritét), Ich bin ich — und
das ist gut und schon und so gewollt, und andere sind drum herum (Personalitat), Wir sitzen
alle in einem Boot (Solidaritéat) und Wir leben jetzt und denken auch an die, die nach uns
kommen werden (Nachhaltigkeit) greifen Facetten und Dimensionen der (klassischen) Sozi-
alprinzipien auf.

Die beiden letzten mdglichen Unterrichtsthemen In Gerechtigkeit leben: jeder soll an jedem
Tag leben kdnnen und Unrecht in unserer weiten Welt — kénnen auch wir etwas gegen tun?
binden christliche Uberzeugungen an eine neutestamentliche Ethik und fragen nach den
konkreten Handlungsmdglichkeiten heute lebender Menschen.

Literaturhinweis:

Schwarzmilller, Stefan: Paul Josef Nardini - ein Seliger aus der Pfalz, Unterrichtsmaterial des
Bistums Speyer, Download: www.nardini.de/index.php?menu=7&msub=0 und
www.nardini.de/index.php?menu=2&msub=0
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9.2 Nach Gerechtigkeit streben: Gleiche Lebensbedingungen fiir alle — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt- Ein Verstandnis von Grundbediirfnissen entwickeln, Bedeu- Begriffliche Anndherung: Was heiBt Recht und Unrecht — Ge- Verstandnis der ,sozialen Frage” des 19. Jh
begrifflich tung von Kinderrechten; ,Kinder an die Macht“? (1) rechtigkeit? (1) _Nachtwichterstaat” — Sozialstaat: Unterschiede anhand
8 Kritische Prifung: Kinderpatenschaften als Moglichkeit zur Kardinaltugenden Gerechtigkeit, MaR, Klugheit, Tapferkeit ausgewahlter historischer und zeitgendssischer Texte (1)
Entwicklung besserer Lebensbedingungen? (Il1) als Richtschnur fir Urteilen und Handeln (l1) Entwiirfe méglicher Losungswege der sozialen Frage (Il)
Biblische Orientierung: Bergpredigt, Sozialkritik der atl. Pro- Ein erster kirchlicher Impuls: Rerum Novarum in Ausziigen
pheten (z.B. Amos)
symbolisch- Spielszenen entwickeln: Lk 10,25-37 (Samariter) — einer sorgt Auseinandersetzung mit ,Gerechtigkeits-Propheten” (Amos, Tagesablauf einer Arbeiterfamilie des 19. Jahrhunderts

darstellend

dafiir, dass ein anderer — sicher — weiterleben kann (V)

Mt 5,1-12 (Seligpreisungen)

Martin Luther King, Nelson Mandela): zentrale Aussagen in
einen szenischen Kontext einbetten, z.B. ,,Nelson Mandela“
im Gefangnis

,Traumrede” von Martin Luther King auf aktuelle Themen
umschreiben (Il)

nachspielen (Stabpuppen) Verhéltnisse ausdeuten: resignie-
rend — widerstandig — kooperierend - protestierend — sich
solidarisierend (V)

Sich die Sozialkritik der Propheten (z.B. Amos) zu eigen ma-

chen: Not anklagen — gerechtere Lebensverhaltnisse einfor-
dern: eine Rede an die Herrschenden halten (1V)

konkret- Zeichen und Handlungen der Fursorge tberlegen, anbieten, Unrecht in der Schule darstellen: Wir stellen Unrechts- Filmeinsatz (Briicke zum Fach Geschichte), Bildmaterial (z.B.
ausprobieren (V) /Rechtsszenen nach und bilden sie ab/ fotografieren sie (z.B Mappe von Edith Klenner: Arbeit ist das halbe Leben, RPA),
handEInd Eine konkrete Hilfsaktion tiberlegen/ entwerfen/ durchfiihren ein Schuler darf nicht mitspielen, ein Schiler bekommt kei- Film ,, Schwabenkinder”
(z.B. Spendenlauf) (11) nen Nachtisch mehr...) (1) Wohnverhiltnisse im 19. Jahrhundert: beengten Wohnraum
nachstellen/-bauen — Wohnungen heute (1)
Beispielhaft: Lasten schleppen; mit Nahrungsmitteln umge-
hen (Kartoffel abkratzen) (1)
Heimatmuseum/Freilichtmuseum besuchen
basal-wahr- Lied und Legebilder (Mama, Papa, Schuhe, Bett, Stifte zum Sch erzahlen von eigenen Unrechtserfahrungen in der Schule;|  Ausgewahlte Bilder der Kunst betrachten (z.B. Otto Dix, Der
Schreiben, Hefte, regelmaRiges Essen und Trinken, Schule, Sch erzahlen von Situationen, in denen sie selbst zu Gerech- Arbeiterjunge (1920)), Empathieerfahrungen erleben/ zei-
nehmend Arzt...) (1) tigkeit beigetragen haben. (IV) gen/ ausdriicken (1)

Zeichen der Wertschatzung, der Annahme (trosten, beiste-
hen/zur Seite stehen, unterstitzen, fir jemanden eintre-
ten...) (1)

Gefiihl der Anteilnahme zeigen, ausprobieren (I, V)

Medium: Smartboard

Pantomimisches Darstellen, Kérpersprache (1)

Zugangsweisen

Mogliche
Unterrichtsithemen
Lehrolanbezug

Anfangsthema I:
Was ist’s was die Menschen brauchen, dass sie
leben kénnen?

Kernbegriffe: Der Mensch und seine Grundbeddrfnisse (mate-
riell, Gesundheit, Bildung), trosten, beistehen/zur Seite ste-
hen, unterstutzen, fur jemanden eintreten

Lehrplanbezug: E 6

Anfangsthema ll:
Ich erlebe Recht und Unrecht — Wie kannich in
meinem Umfeld zu Gerechtigkeit beitragen?

Kernbegriffe: Recht — Unrecht erfahren, Gerechtigkeit erseh-
nen, Gerechte kennenlernen

Lehrplanbezug: E 5

Familidare (Un-) Gesichertheit gestern (19. Jh)
und heute

Kernbegriffe: Gegenuberstellungen: Arbeiterfamilien gestern
- Familienleben heute (historische Begrifflichkeit), 19. Jahr-
hundert, Industrialisierung; neue Armut der Gegenwart, Not-
wendigkeit struktureller Ordnungen

Lehrplanbezug: K6, E5

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfihigkeit - 1l Deutungsfahigkeit - 111 Urteilsfahigkeit - IV Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfihigkeit
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9.2 Nach Gerechtigkeit streben: Gleiche Lebensbedingungen fiir alle — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt- Kolping, Ketteler — und ihre Wirkungsgeschichte: Kolpingwerk als Bildungswerk, KAB — Das Prinzip der Subsidiaritdt in der Soziallehre erkennen und erldutern kdnnen (11)
begrifflich Auftrag und Selbstverstandnis Analysieren, wie kirchliche Hilfswerke arbeiten: Hilfe zur Selbsthilfe (Sichtung von konkreten Hilfspro-
8 Von der Arbeiterfrage zu Rerum Novarum: der Beginn der katholischen Soziallehre jekten bei Misereor, Adveniat, Kindermissionswerk...): Herausarbeiten der zugrunde liegenden Leitli-
Gerechtigkeit, wie Jesus sie versteht: Der ,bessere barmherzige Samariter sein“: das nien (1)
,Raubernest ausheben” — die Strukturen verdandern — was heiRt das genauer? Unterscheidungen vornehmen: versorgen — unterstiitzen und freilassen - vernachlassigen (l11)
Christen der Gegenwart und ihre sozialethischen AnstoRe
symbolisch- Werke der Barmherzigkeit (Mt 25): Spielszenen entwickeln; Impulse der Bergpredigt Sich in Lebenssituationen probeweise hineinversetzen und den Unterschied zwischen selbstdandigem
d llend aufnehmen, deklamieren Handeln und unterstitztem Handeln erfahren/darstellen (11)
arstellen Ein neues Spielstiick schreiben und vorfiihren: ,Was ich den geringsten meiner Briidder | z.B. Selbsterfahrung: mein rechter Arm ist geldhmt, was kann ich tun — wo brauche ich Unterstit-
und Schwestern getan habe, habe ich getan, weil ich die Bergpredigt und Endzeitrede zung;
bei Mt verstanden habe...” eine halbe Stunde in einem Rollstuhl in der Stadt unterwegs sein — selber fahren/geschoben werden
bzw. den Rollstuhl schieben — die Unterstiitzung zuriickweisen
Film ,,Ziemlich beste Freunde”
konkret- Das Kolpingwerk/ die KAB erkunden — Expertenbefragung Sich selber die Jacke, Schuhe anziehen — oder um Hilfe bitten (1)
handelnd Was treibt Menschen an, sich zu engagieren? Tagesablauf Gberlegen (z.B. mit Bildkarten): Was ich schon kann — wo ich andere brauche (jung oder
alt) (1)
Uberzeichnungen erleben, z.B. Uberversorgung (Extreme Passivitat und Aktivitit: Haare gekdmmt,
Zahne geputzt, Brot geschmiert, Jacke gekniipft bekommen...) — Im Kontrast ein Rollenspiel fiir an-
gemessene Alltagsablaufe entwickeln: was wir brauchen (von Eltern/Geschwistern...) — was wir sel-
ber tun kénnen und wollen) (111)
basal-wahr- Teilungserfahrungen: abgeben und abbekommen Stimmungen/Geflhle in Smileys ausdriicken — sehen und anerkennen, die Bedeutung offenlegen: So
Ubung: Geben und Zufriedenheit bewirken (z.B. Plakat ,,Dix-Arbeiterjunge — Zuord- ist er/sie ,drauf” — er/sie braucht unsere Nahe — oder unseren Abstand (auch an einem Schulvormit-
nehmend tag mit einem Partner/einer Partnerin als Sitznachbar) (I1)

nungscollage: wir bringen ihm das, was er braucht/ihn froh macht)

Situationen lesen von Selbsttun oder Unterstuitzung, z.B. Psychomotorik: Balancieriibung in der
Sporthalle (Schwebebalken, Bank, Seil auf dem Boden) — allein, mit Begleitung (daneben, vorwegge-
hend) (1)

Zugangsweisen
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Lehrolanbezug

Mutige Menschen, die aus christlichem Geist Partei ergreifen

Kernbegriffe:: Christen und ihre entschiedene Parteinahme Kolping, Ketteler; histori-
sche Entwicklungslinien zur kath. Soziallehre

Lehrplanbezug: K6, B9

Soviel Selbstidndigkeit wie moglich, soviel Hilfe wie notig — Subsidiaritat

Kernbegriffe: Grundbefindlichkeiten des Menschseins (selbstandig und/oder/auch hilfebedirftig),
Wirde des Menschen

Lehrplanbezug: E 6, E 5

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfihigkeit - 1l Deutungsfahigkeit - 111 Urteilsfahigkeit - IV Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfihigkeit
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9.2 Nach Gerechtigkeit streben: Gleiche Lebensbedingungen fiir alle — Differenzierung nach Zugangsweisen

Das Prinzip der Solidaritat in der Soziallehre erkennen und erldutern kénnen. (11)

abstrakt- Der Mensch ist Person — und damit immer Zweck an sich selbst, nie Mittel
begrlffllch Dimensionen von Personalitat: sich selbst bewusst, Mit-Sein mit anderen (ein soziales Wesen) Populorum Progressio (PP, 1967) ,,1. Die Entwicklung der Volker”
Reflexion: Wirkungen von (verbalen) Abwertungen (alltagssprachlich: ,,Du Opfer”, ,,Du Behin- Bibl. Bezlige:
derter”); wirtschaftspolitisch: der Mensch als ,,Humankapital“ — Auseinandersetzung mit weite- Apg 2.41-47: ,Sie hatten alles gemeinsam*
ren ,Unworten des Jahres“ (Ill) . . .
Apg 4.32ff: GUtergemeinschaft der Urgemeinde
Mk 6.34-43: Brotvermehrung
Option fiir die Armen
symbolisch- Biblische Erzdhlungen auswerten und prasentieren: Jesus sieht immer den Menschen, unab- Bilder von Menschenketten; Aussagen von Mitgliedern einer Menschenkette liber die Griin-
de ihres solidarischen Handelns nachvollziehen, weiterschreiben/uzmschreiben auf eine

darstellend

hangig von Zugehorigkeit oder gesellschaftlichem Rang (11)

2.B. Jesus und die Ehebrecherin, Umgang mit ,Aufenseitern” (Aussatzige, ,Z6lIner und Stn-
der”)

Als Standbild, Bilder der Kunst (z.B. Max Beckmann) (V)

aktuelle Situation und vorfiihren

Mosaikbild der Schulgemeinschaft erstellen (V)

Sich als Gemeinschaft fuihlen, fir die Gemeinschaft einsetzen.

konkret- Ich bin ich: der/die bin ich — und das sind meine Freunde und die Menschen, die zu mir.gehéren

und fir die ich wichtig bin: Umrissbild (Kopf: Wiinsche und Traume, Hande: was ich leisten Wir“ darstellen als Collage, als Puzzle, als Kette, Netz; (V)
handelnd kann, FuRe — da will ich hin) — sich gegenseitig prasentieren (1) . . . .

Was schaffe ich allein, was schaffe ich nur mit anderen; (IIl)

Meinen ,,Steckbrief entwerfen, mit meinen Vorbildern und in meinen sozialen Beziigen von

Menschen, die mir lieb und teuer sind: ,Ich stelle mich der Klasse vor” (1V)

Der gute Platz: Komplimente bekommen und geben
basal-wahr- Abwertende Redeweisen horen, ihrer Wirkung nachgehen im Lehrer/innen-Anspiel: z.B. ,Du Von eigenen Erfahrungen ausgehen (1):

Opfer”, ,,du Spasti“, ,,du Asi” (mit ,negativer Gesichtsmaske“) und kontrastierend ,Du Guter”, Beispiel FuRballmannschaft — gutes Zusammenspiel ist Grundlage des Erfolgs;
nehmend ,mein Freund”, ,Hallo, Kumpel!“ (mit , positiver Gesichtsmaske”) (1)

Beispiel ,,gemeinsames Kochen“: jeder leistet seinen Beitrag

Gemeinsames Spiel, bei dem jeder seinen Teil beitragen muss (Ball weiter geben, alle neh-

men sich an der Hand — ein Schiiler setzt sich darauf)

Zugangsweisen
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Lehrolanbezug

Ich bin ich — und das ist gut und schén und so gewollt, und andere sind
drum herum — Personalitdt

Kernbegriffe: Individualitat und Sozialitat des Menschen, Menschenwiirde, unbedingter Wert,
Gen 1,26f

Lehrplanbezug: E 6,G 7

Wir sitzen alle in einem Boot — Solidaritat
Kernbegriffe: Gemeinschaft, Zusammenhang Gemeinwohl-Eigenwohl
Lehrplanbezug: E6,B 9

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfahigkeit - 1l Deutungsfahigkeit - 111 Urteilsfahigkeit - IV Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfihigkeit

53



9.2 Nach Gerechtigkeit streben: Gleiche Lebensbedingungen fiir alle — Differenzierung nach Zugangsweisen

abstrakt- Das Prinzip der Nachhaltigkeit als Fortfihrung der klassischen | Den Gerechtigkeitsbegriff kldren: austeilende — ausgleichende | Kinderrechte (Faktoren sozialer Gerechtigkeit):
begrifflich Prinzipien der Soziallehre erkennen und erlautern kénnen. (l1) | Gerechtigkeit (11) Vermeidung von Armut
8 Schopfung bewahren (Gen 2.15) Auseinandersetzung mit Diskussionen um Schuldenerlass oder Zugang zu Bildung
Centesimus Annus (CA, 1991) (vgl. Nr. 37f) Positionen des , Konziliaren Prozesses von Gerechtigkeit, Frie- .
G . Sozialwort DBK und EKD (1997) den und Schopfungsbewahrung” Zugang zum Arbeitsmarkt
emeinames Sozialwort von un ; : ;
Kritik aktueller sozialpolitischer Entwicklungen (Hartz IV) (111) Sozialer Zusammenhalt/ Gleichheit
Generationengerechtigkeit
Adoptionen von Kindern aus der ,,3. Welt”
symbolisch- Symbole fur Recycling-Kreislauf kennen lernen (1) Gerechtigkeit, wie Jesus sie versteht: Bilder den ,Faktoren sozialer Gerechtigkeit” zuordnen (l11)
darstellend Sonnengesang des Franziskus darstellen und interpretieren Den biblischen Impuls aufnehmen: Die Herausforderung von Konfrontation mit prophetischen Aussagen fritherer Stunden
(musikalisch; bildnerisch) (V) Mt 20, 1-15 (16) in Spielszenen w.c'aiterentv.vickeln (schreiben, Protestplakate erstellen und in der Schule aushangen
Auseinandersetzung mit Kunst (Bsp. Friedensreich Hundert- | Rollenkarten entwerfen) und dariiber streiten (1ll, IV)
wasser: Projekt ,,Baummieter”) (V)
konkret- Mit Ressourcen schonend umgehen: Eigene Papierherstellung| Bilder von hungernden und Gbersatten Menschen vergleichen | Schiler lernen tiber Bilder weltweite Unrechtssituationen
handelnd (neues Papier wird aus Altpapier geschopft) (1) ({11)] kennen (Ungleiche Lebensmittelverteilung, kein Zugang zu
andein Wald-Begehung mit Forster (1) Koffer-Tasche-Ubung: eine Armer, ein Reicher gehen auf Rei- | Bildung, Medikamenten und Wasser fir viele Menschen).
Was ist nur begrenzt verfiigbar (Rohstoffe...), was unbegrenzt | SN und nehmen ihre Sachen mit — was ist leicht, was ist Falls Partnerschule in einem Entwicklungsland vorhanden
(Sonnenlicht) (1) schwer? (lI1) informieren wir uns Uber die Lebensbedingungen dort. (1)
R - rfahrungsansatz: In der Schulkiiche sind alle Nahrungsmitte rfahrungsansatz: on eigenen Erfahrungen ausgehen: Schiiler erzahlen von
basal-wahr Erfah In der Schulkiiche sind alle Nah ittel | Erfah Vi i Erfah hen: Schuil ahl
verbraucht oder Kiichengeréte entliehen — Handlungskonse=" | \vas brauchen wir zum Leben? Wir stellen einen Warenkorb Unrecht auf der Welt. Armut, Kriege... (1)
nehmend quenzen (1)

Kompostkreislauf, Recyclinghof erleben
Flohmarkt/Secondhand-Lidden

,Verpackungskultur” vergleichen (Pausebrot: Plastiktlte-
Brotpapier-Box)

Naturmeditation

zusammen. (1)

Der Warenkorb in Deutschland wird reduziert und mit dem
»Warenkorb“ von 1-Dollar-Landern verglichen (Il1)

Praktische Vorlibungen: Wann hatte ich schon einmal Hun-
ger? Verdeutlichung, welche Mengen Essen manchen Men-
schen in armen Landern zur Verfligung stehen. (1)

Medien (Bilder, Videos): Unterrichtsbausteine Misereor; Ma-
terialien Welthungerhilfe...

Zugangsweisen
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Lehrolanbezug

Wir leben jetzt und denken auch an die, die
nach uns kommen werden - Nachhaltigkeit

Kernbegriffe: Verantwortung, Generationengerechtigkeit,
Gemeinschaft

Lehrplanbezug: E6,K 7, E5

In Gerechtigkeit leben: Jeder soll an jedem Tag
leben kdnnen

Kernbegriffe: Gerechtigkeitsverstandnis, Bergpredigt, Mt 20,1-
15

Lehrplanbezug: B9, G 7

Unrecht in unserer weiten Welt — konnen auch
wir etwas dagegen tun?

Kernbegriffe: Armut, Hunger, Dritte Welt, Soziale Un-
/Gerechtigkeit

Lehrplanbezug: K 7

Kompetenzen: | Wahrnehmungsfahigkeit - 1l Deutungsfahigkeit - 11l Urteilsfahigkeit - IV Dialogfahigkeit - V Gestaltungsfahigkeit
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Praxisbeispiel zum Themenfeld 9.2
Nach Gerechtigkeit streben: Gleiche Lebensbedingungen fiir alle

Diese Unterrichtsreihe orientiert sich an den Themen der Differenzierungsmatrix. Sie wurde
an einer Schule mit dem Foérderschwerpunkt ganzheitliche Entwicklung gehalten.

Die Unterrichtsumsetzung erfolgte in einer uUbergreifenden Religionsgruppe unserer Werk-
stufe. Bei der Umsetzung wurde von folgender Grundintention ausgegangen:

Die Schiler setzen sich mit Unrechtssituationen auseinander und erkennen, dass es in sozi-
alen Systemen nicht immer gerecht zugeht. Sie erfahren die Aufforderung, dass sich Chris-
ten nicht mit Unrecht abfinden dtrfen.

1. Stunde:

Ich erlebe Recht und Unrecht. — Wie kann ich in meinem Umfeld zu Gerechtigkeit bei-
tragen?

Kernbegriffe: Gerechtigkeit; Recht — Unrecht

Die Schulerinnen und Schuler erzéahlten von eigenen Unrechtserfahrungen. Wir beschrénk-
ten uns zunachst auf den Erfahrungsraum Schule. Die Schilerinnen und Schiler berichteten
Uber verschiedene Erlebnisse zum Beispiel beim FuB3ballspielen in der Pause, oder beim
Mittagessen, als es fur einen Schiler keinen Nachtisch mehr gab. Im weiteren Verlauf er-
zahlten sie von Situationen, in denen sie selbst zu Gerechtigkeit beigetragen haben. Auch
hier beschréankten wir uns zunéachst auf den Erfahrungsraum Schule.

Danach versuchten wir _ -
am Smartboard Situatio-
nen, den Kategorien ge- &
recht und ungerecht zu-
zuordnen. Dabei wurde
deutlich, dass dies
schwierig und nicht immer
eindeutig ist. Im weiteren
Verlauf stellten wir uns
die Frage, ob wir eine
gerechte Schule sind.
Einhellig waren die Schu-
lerinnen und Schuler der
Meinung, dass es in un-
serer Schule nur selten
ungerechte Situationen
gibt. Bei Weitem Uberwo- , , _
. Ein Schiiler driickt sich vor Ein Lehrer schimpft mit
gen SChUIererfahrungen, seinem Klassendienst. einem Schiiler.

. . Nach einem Streit beim FuBball
die dem Begrlff gereCht bekommen die beiden beteiligten Ein Schiiler beklagt sich iiber
Schiler FuBballverbot. Ein Lehrer kann einen Schiiler ©iNen Mitschiiler beim Lehrer.
zugeordnet werden konn- priirrivinby
I Fir ei Schiil: ibt
ten. A”erdlngs wurde Nach einem Foul beim FuBball Alle machen sich iiber e;lrkzli:z: Ni,cﬁ'qﬁ;fﬂ. mahr.
H bek t ein Spieler di te Karte. einen Mitschiiler lustig.
auch deUtIlCh, dass man eckommt ein Spieler die rote Karte

. . . ) " Ich entscheide, wen ich Ein Schiiler darf nicht mit-

in Situationen kommen Alle bekommen ein Stiick zu meinem Geburtstag einlade.  spielen, weil er behindert ist.
. . . . vom Geburtstagskuchen.

kann, die ein eindeutig

gerechtes Handeln
schwierig machen.

gerecht ungerecht

2012.11 Gerechtigheit Sesfeld
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Es folgten Uberlegungen wie wir in
unserem Umfeld zu Gerechtigkeit
beitragen kénnen.

Sind wir eine gerechte Schule?

Wir stellten einige Situationen sze-
Selbst

Andere auf mithelfen nlSCh dar.
Ungerechtigkeit Bei Veranstaltungen
aufmerksam machen mithelfen

Wie kann ich in der Schule
zu Gerechtigkeit beitragen?

Nicht streiten Miteinander teilen

s

Unrecht in unserer Welt — Konnen auch wir
etwas dagegen tun?

201411 Garechighest Seafeid

2. Stunde;

] O w gy l"

s
& 3

( o %

Kernbegriffe: Armut, Hunger, Dritte Welt, Sozi-
ale Un-/Gerechtigkeit

Zunachst konnten die Schiler ihr Vorwissen
zum Thema Ungleiche Lebensbedingungen
weltweit einbringen. Durch Informationen aus
den Medien und Gesprachen zuhause gab es
personliche Anknlpfungspunkte zur Thematik.
Uber Bildmaterial, das auf dem Smartboard
angeboten wurde, kamen wir gemeinsam ins
Gesprach. Durch den Vergleich mit unseren
Lebensbedingungen in Deutschland wurden
die enormen Unterschiede deutlich. Die Schi-
lerinnen und Schiiler lernten verschiedene
Dimensionen der Armut wie Lebensmittelver-
teilung, Zugang zu Bildung, Medikamenten und
Wasser kennen.

Mitgebrachte Nahrungsmittel verdeut-
lichten ihnen, mit welch geringer Menge
Essen Menschen in manchen Landern

MlSEBEOB BI’Ot auskommen missen. Den Schilerinnen

s WERE B gle ot und Schilern wurde (iber die Lebens-
GroBe Hilfsorganisationen _bedlngungen .|n unserer Partnerschule
helfen Menschen auf der ganzen Welt in Ruanda berichtet.

Uber ausgewahlte Links im Internet

. i informierten wir uns Gber die Arbeit ver-
4 e e schiedener Hilfsorganisationen.
’ MEDECINS SANS FRONTIERES C b m - . . .
ARZIE OHNS GRENZEN Im Anschluss daran Uberlegten wir, wie
christoffel blindenmission . . . .
gemeinsam menr errechen wir die Menschen, die in grof3er Armut

—— leben, unterstiitzen kdnnen.
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3./4. Stunde:

Gibt es heute Arme in Deutschland? Welche Hilfen bekommen sie?

Deutschland - ein Sozial-Staat

Deutschland ist ein sozialer Staat.

Jemand ist sozial, wenn er sich um andere Menschen

kimmert.

Deutschland ist ein Sozial-Staat.

Der Staat soll fiir Gerechtigkeit sorgen.

In Deutschland muss niemand hungem, wenn er
keine Arbeit hat.

In Deutschland muss niemand betteln.

In Deutschland muss niemand auf der StraBe leben.
In Deutschland bekommt jeder eine Wohnung, auch

wenn er keine Miete zahlen kann.

Als wirklich arm angesehen werden
Menschen, die weniger als 1,50 € fiir einen
Tag haben.

Quetle: Wltgesundheitsarganisation

Das Wort sozial kommt aus der lateinischen Sprache.

Kernbegriffe: Einkom-
men, sozial, Sozial-
Staat, soziale Hilfen,
Hilfen, Steuern

Zunachst gingen wir
von den Erfahrungen
der Schulerinnen und
Schiler aus. In einem
Kreisgespréach spra-
chen wir Uber Be-
gegnungen mit Armut
in unserem Umfeld.

Der Lehrer brachte die
Begriffe sozial und
Sozial-Staat in das
Klassengespréach ein.

Dabei wurde deutlich, dass Armut in Deutschland nicht vergleichbar mit dem weltweiten Ar-

mutsbegriff ist.

Dennoch gibt es auch in Deutschland Menschen, die man als arm bezeichnen kann. Sie

kdnnen sich Vieles nicht leisten.

Gibt es auch in Deutschland Arme und Reiche?

Jeder kann plétzlich
arm werden durch

Wer ist arm?

Arm ist, wer nur die Halfte - oder weniger

als die Halfte — des Durchschnittseinkommens .
des jeweiligen Landes fiir den Lebensunterhalt Krun khert
zur Verfiigung hat.

Guoite: Woltgosunhossorgorisation Arbeitslosigkeit
Schulden

Unterstitzt wurden
die Erzahlungen
von einem kurzen
Filmbericht Gber
Armut in Deutsch-
land (YouTube).

Wir suchten nach
Griinden, wie und
warum jemand in
Deutschland arm
sein kann. Es wur-
de klar, dass Armut
jeden treffen kann.

Als haufigste Griinde wurden Krankheit, Arbeitslosigkeit und Schulden genannt.

Im weiteren Verlauf sollten die Begriffe ,arm® und ,reich“ noch weiter beleuchtet werden. Wir
besprachen, was sich alle Menschen leisten kénnen und was nur Reiche. Ubergange zwi-

schen arm und reich stellten sich als flieRend heraus.
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Reiche Menschen Arme Menschen Alle Menschen
kénnen konnen nicht kBnnen

Reiche Menschen unterstitzen arme Menschen. Reiche Menschen bezahlen Steuern.

Deutschland ist ein soziales Land.

Interessant war auch die Erweiterung der Begrifflichkeit Gber das Materielle hinaus. Arm
wurden auch Menschen genannt, die keine Freunde haben oder Kinder, deren Eltern keine

Zeit fur sie haben.
Sind Reiche immer gliicklich?

Wir bereiteten den Sind Arme immer ungliicklich?
Besuch eines nahe-

liegenden Sozialkauf-

hauses vor, in dem

ein Schiler unserer

Schule gerade ein Wann ist man

Praktikum absolviert. aueh noch arm?

Waéahrend des Besu- wenn man keine

wenn man keine

ches informierte uns Freunde hat Arbeit hat

der Leiter Uber die

Lebensverhaltnisse wenn man wenn man keine Zeit
immer traurig ist fiir seine Kinder hat

der Menschen, die im
Kaufhaus einkaufen.
Er erzahlte uns auch
von der wachsenden Zahl an
Flichtlingen, die in Deutschland
Zuflucht suchen und teilweise in
reCht armIIChen Verhaltnlssen Ie- Das Wort sozial kommt aus der lateinischen Sprache.

ben . Wenn man es Ubersetzt, heiBt es:
Das betrifit die Gesellschaft.
Die Gesellschaft:

Wer hilft in Deutschland armen Menschen?

Staatliche Hilfen Deutschland ist ein sozialer Staat.

das sind alle Menschen in einem Land.

Uber das Internet informierten wir T L
uns Uber weitere Hilfsorganisatio-
nen in Deutschland, die sich um

arme Menschen kimmern. Die Tafel
[ J
Aktion Mensch
MENSCH
Das
Sozialkaufhaus
fairness

b = 4
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5./6. Stunde:

Soziale Situation in Deutschland vor 150 Jahren - Welche Hilfen bekamen die Men-
schen damals? - Das Beispiel Paul Josef Nardinis

Kernbegriffe: Sozial; soziale Verhaltnisse

Armut in Deutschland vor 100 - 150 Jahren? Wahrenq eines Besuchs
im  Heimatmuseum im
Rahmen eines Ge-
schichtsprojektes war den
Schilerinnen und Schilern
schon offensichtlich ge-
worden, dass die Lebens-
e — ey verhaltnisse _ armer —und
Commons (gemeinfrei) reicher Menschen in
Deutschland noch vor 100
Jahren sehr weit ausei-
nander klafften.

Uber Bildmaterial konnten
sie sich mit den Lebens-
verhaltnissen vor 150 Jah-
ren ein weiteres Mal ver-

Quelle: Wikimedia

Quelle: Wikimedia Commons (gemeinfrei)

Quelle: Wikimedia Commons (gemeinfrei)

Commons (gemeinfrei) traut machen.

Auch in der ,Interpretation

der Bildsprache im Kunst-
werk Streichholzhandler von Otto Dix konnten die Schillerinnen und Schiler das vielerorts
verbreitete Elend weiter Bevolkerungsschichten nachempfinden.

Dass diese aulRerst schwierigen Lebensumstéande auch in unserer Gegend verbreitet waren,
wurde durch die Erzéhlung von Peter erzéhlt vom Leben vor iiber 150 Jahren® deutlich.

Im weiteren Verlauf sprachen wir tber Menschen, die sich damals um verarmte Bevdlke-
rungsschichten kimmerten. Neben den Personlichkeiten Adolph Kolping und Friedrich von
Bodelschwingh kamen wir auf den Pfalzer Pfarrer Paul Josef Nardini zu sprechen. Der Name
war insbesondere einem Schiler prasent, da er selbst zuvor in einer Schule war, die den
Namen Nardinis tragt.

Uber die zweite Erzahlung Peter
erzéhlt von einem ,Wunder®
wurde den Schilern das Wirken
Nardinis verdeutlicht.

Armut in der Pfalz

Menschen kiimmern sich

Peter lebte vor iber 150

Paul Josef Nardini Jahren in Pirmasens.docx

2014.11 Gerechtiget Seefeid

Frauen und Kinder stellen Schuhe her.

ZIn Anlehnung an: Schwarzmdiller, S.: Paul Josef Nardini - ein Seliger aus der Pfalz, Unterrichtsmaterial des
Bistums Speyer (http://www.bistum-speyer.de/erziehung-schule-bildung/religionsunterricht)
30

ebd.
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7./8. Stunde:

Christen setzen sich fur ihre Mitmenschen ein. - Die Erzahlung vom barmherzigen Sa-

mariter

Christen setzen sich fiir ihre Mitmenschen ein

frilher

An verschiedenen aktuellen
Beispielen wurde den Schiile-
rinnen und Schillern deutlich,
dass sich nicht nur friiher Chris-
ten fir ihre Mitmenschen ein-
setzten. Auch heute noch set-
zen sich Christen weltweit fir
ihre Mitmenschen ein.

Auch die grof3en kirchlichen
Hilfswerke wurden in diesem
Zusammenhang angesprochen.

Kernbegriffe: barmher-
zig/Barmherzigkeit

Ausgangspunkt waren die der Klasse
bekannten Gestalten St. Martin, St.
Nikolaus und Paul Josef Nardini. Wir
stellten als Gemeinsamkeiten heraus,
dass alle Personlichkeiten besondere
soziale Einstellungen hatten und heu-
te noch dafir verehrt werden, weil sie
ihren Mitmenschen halfen.

Weltkirche
zu Gast im

Bistum Speyer f

BISTUM
SPEYER

heute

Diakonie &:
Katastrophenhilfe

Brot

fiir die Welt

MISEREOR

@®IHR HILFSWERK

201411 Gorachiigkeit Sesfeid
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Wir folgten der Frage, warum sich Christen fir ihre Mitmenschen einsetzen. Christen folgen
Jesus nach. Jesus fordert die Christen in der Erzahlung vom barmherzigen Samariter® auf,
fur den Nachsten da zu sein.

Der Samariter zeigte sich
seinen Mitmenschen ge-
genuber barmherzig. Wir
suchten weitere Worte
anstelle von barmherzig.
Mittels wordle wurden
dies Begriffe visualisiert.

Warum?

Jesus erzdhilt:
So sollen wir Menschen leben!

Die Geschichte vom barmherzigen Samariter

(M Tube]

2014.11.Gerechtighelt Saefeld

Quelle: Wikimwdia
Commons (gemeinfrei)

Zum Abschluss der beiden Unterrichtsstunden kamen wir tber eigene Erfahrungen mit
Barmherzigkeit ins Gesprach.

Ein barmherziger Mensch hat ein offenes Herz fiir die Not seiner Mitmenschen

Fi)
Fallen dir noch andere Worte fiir barmherzig ein? 07.8 8}:&;’8
N2 27 Ecbotos
w05 §QEgutmatig
T o N Eanteiinenmend
einfunisamge - O=£=  Srursorglich
empfindsamow-  Agerunrt
. ] _@Menschgg =eine
hilfsbereit gutmiitig 45, L %
: -
eine Seele von  gutherzig mitfiihlend  riicksichtsvoll o = 6
Mensch ) 3
{55
warmherzig selbstlos giitig herzensgut

201411 Gerschigueit Seefeld

14,11 Garmchigha Seatekd

Ist uns schonmal ein Mensch barmherzig begegnet?

Waren wir schon barmherzig?

*! anhand des Textes und der Bilder der Kees de Kort Bibel, Deutsche Bibelgesellschaft 2006
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Peter erzahlt vom Leben vor iUber 150 Jahren J

Peter lebte vor uUber 150 Jahren in Pirmasens.?*

Peter erzahlt:
Ich erzahle euch von meinem Leben.
Unsere Wohnung hat nur einen Raum.
= Zu meiner Familie gehdren meine El-
. . tern, mein Grobkvater und ich mit mei-
, ~ nen sechs Geschwistern.
& i Unsere Wohnung ist in einem Keller.
\\“\“ . Flr eine grolbere, bessere Wohnung
haben wir kein Geld.
Mein Vater und meine groRen Bruder arbeiten in
einer Schuh-Fabrik.
Von morgens bis abends sind sie bei der Arbeit.
Sie verdienen wenig.
Wir konnen nicht davon leben.
Meine Mutter muss deshalb auch arbeiten.
Sie verkauft die
Schuhe, die in der
Fabrik hergestellt
werden.
Wie viele andere
Frauen zieht sie
mit den Schuhen von
Ort zu Ort.
Im ganzen Land mus-
sen die Schuhe ver-
kauft werden.

Meine Mutter ist in dieser Zeit viele Wochen
unterwegs und nur selten zu Hause.

Mein Vater begann 1n dieser Zeit immer zu trin-
ken.

*In Anlehnung an: Schwarzmiiller, S.: Paul Josef Nardini - ein Seliger aus der Pfalz; (Download:
www.nardini.de/index.php?menu=7&msub=0 und www.nardini.de/index.php?menu=2&msub=0)
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Meine groBe Schwester kiUmmert sich um die klei-
nen Geschwister.

Aber wie soll sie ohne Geld etwas zu essen ma-
chen?

Eines Tages gehe ich mit meinem jungsten Bruder
in die Stadt.

Jeden, der uns begegnet, betteln wir an.

Aber es wird nicht besser - im Gegenteil.

Im Winter wird es unertraglich.

Mutter kann dann keine Schuhe verkaufen.

Dann ist sie fast immer zu Hause.

Sie verdient dann kein Geld.

Wir haben auch keine Zeit zu betteln.

Wir missen 1m Wald nach Brenn-Holz suchen.

Mit dem Holz heizen wir dann unsere Wohnung.
Oft wird jemand von uns krank.

Hunger-Typhus heiRt die Krankheit.
Hunger-Typhus 1st sehr ansteckend.

Die Wasche muss dauernd gewaschen und desinfi-
zliert werden.

Aber das konnen wir nicht bezahlen.

Wir werden immer mehr krank.

GroBvater liegt im Sterben.

FEin Arzt kommt nie in unser Keller-Loch.

Es ist ein elendiges Leben. Wir haben keine
Hoffnung mehr.
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Peter erzahlt von einem ,Wunder"“

Peter erzihlt™:

Unser Leben 1ist wirklich armselig und
hoffnungslos.

Aber eines Tages passiert etwas.
70 7 Es ist zu der Zeit, als GroRvater im
_ Sterben liegt.

Keiner von uns kann sich um ihn kim-

X “ ~ mern.
\\ ' Wir Kinder missen den ganzen Tag ar-

beiten oder Holz sammeln und bet-
teln. Einige Geschwister sind selbst krank.
Da klopfen eines Morgens zwel Frauen an unsere
Tur.
Sie tragen schwarze Kleider und haben einen Rosen-
Kranz als Gurtel um den Bauch gebunden.
Sie schauen in unser Keller-Zimmer.
Dann machen sich die Frauen an die Arbeit.

\R

s R
Sie versorgen GroBvater.
Sie waschen die Typhus-Kranken.
Sie raumen im Zimmer auf und machen etwas sauber.

*In Anlehnung an: Schwarzmiiller, S.: Paul Josef Nardini - ein Seliger aus der Pfalz; (Download:
www.nardini.de/index.php?menu=7&msub=0 und www.nardini.de/index.php?menu=2&msub=0)
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Wir sind sehr erstaunt Uber diese beiden Frauen.
Wir sind aber auch sehr froh.

Gehort haben wir schon von ihnen.

Es sind Schwestern, Nonnen. Unser Pfarrer Nardini
hat sie nach Pirmasens geholt. Sie sollen Leuten
wie uns helfen.

Es gibt in Pirmasens ja viele arme Menschen.
Abends kommen sie nochmals zu uns.

Sie laden mich ein, in ihrem Haus zu wohnen.

Mit anderen Kindern wirde ich dort zusammen leben.
Es gibt auch geniugend zu essen.

Ich nehme die Einladung an.

Ich lebe jetzt in einem Haus mit vielen Kindern
zusammen.

Wir haben immer genug zu essen.

Die Schwestern verteilen auch an die armen Fami-
lien Essen.

Sie kimmern sich um die Kranken und Sterbenden.
Ich besuche oft meine
Familie.

Ich spure, dass es
auch ihnen besser
geht.

Ich bewundere die
Schwestern.

Was sie alles tun!

Ich hore, dass es fir
Pfarrer Nardini schwer
war Schwestern nach
Pirmasens zu bringen.
Die ersten beiden Schwestern waren beinahe selbst
an Typhus gestorben.

Die Schwestern missen manchmal selbst betteln!
Sie gehen zu den Bauern in den Dorfern und bitten
sie um Essen fir uns Kinder und die Armen der
Stadt!

Die Schwestern nehmen vieles auf sich fir uns und
die Armen.

Es kommt mir vor, wie ein Wunder.

65



9. Das Kirchenjahr — ein Beispiel fur die Erschlie3ung mit Hilfe der
Differenzierungsmatrix

Die Matrix zum Kirchenjahr ist keiner bestimmten Jahrgangsstufe zugeordnet. Die einzelnen
Elemente der Matrix sind daher fir manche Jahrgangsstufen besser, flir andere weniger ge-
eignet. Dies korrespondiert mit dem Gedanken des Lehrplans, das Kirchenjahr nicht als
Ganzes, sondern von Fall zu Fall an den entsprechenden Stellen in Einheiten von ein bis
zwei Stunden zur Sprache zu bringen.

Der Fokus liegt dabei auf der Erfahrbarkeit des jeweiligen Festes und auf der Sensibilisie-
rung fur den Wert gepragter Zeiten. Eine intensivere Auseinandersetzung mit den zentralen
Inhalten der jeweiligen Feste geschieht an anderen Stellen des Lehrplans innerhalb der
Themenfelder.

Leitender Gedanke bei den hier dargestellten Beispielen ist die anthropologische Verortung
theologischer Inhalte und die Anknupfung an mdglichst konkreten Erfahrungen der Schile-
rinnen und Schiler.

Literaturhinweise:

Peters, Claudia und Ulrich: Das grol3e HausFamilienFesteFeierbuch, Ostfildern 2007

Neysters, Peter und Schmitt, Karl-Heinz: Durch das Jahr durch das Leben, Minchen 1995
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Das Kirchenjahr

abstrakt- Begriff: Advent (Ankunft) Vergleich der biblischen Weihnachtsgeschichten Asche — ein Zeichen der Verganglichkeit
begrifflich Textanalyse: Wir sagen euch an, den lieben Ad- Vergleich von Weihnachtsliedern Vorbereitungszeit: Bewusstsein fur gepragte Zei-
vent / Macht hoch die Tiir . s ten schaffen
Legende vom vierten Kénig
Nikolaus vs. Weihnachtsmann
symbolisch- Heilige des Advents (Barbara, Nikolaus, Lucia, ...); | Die Krippe damals und heute: Begriffe wie Krippe, Fastenleiter: Jede Stufe entspricht einem Tag in

darstellend

typische Symbole kennen lernen (Barbarazweig,
Luciakrone ...)

Auf dem Weg nach Weihnachten: fortschreitende
Weggeschichte / Erzdhlkalender

Hirten, Sterndeuter usw. symbolisch verstehen
und in die heutige Zeit Gbersetzen

Welchem Stern folge ich? Wem schenke ich mei-
nen Stern? (s. u. Weihnachtsschmuck)

der Fastenzeit, die Sonntage in einer helleren
Farbe, die restlichen Tage eher mit einer gedeck-
ten Farbe, Palmsonntag, Griindonnerstag, Karfrei-
tag und Ostern in besonderen Farben.

konkret- Maria und Josef machen sich auf den Weg zur Basteln von Weihnachtsschmuck Wir Uben verzichten:
handelnd Krippe (bibl. Erzdhlfiguren) oder Krippenfiguren aus Stroh, Sperrholz, (Bunt- konkrete Abmachungen; auf was? (StiRigkeiten,
. . . . > (i

Morgenkreis als Besinnung auf die Ankunft Jesu )Papier, Pfeifenputzern, Korken, ... _II\_/EIiedleei:I;o\;\lsoucT;H;ir;(g/s,t.é.:;wm) lange? (einen
(Geschichten, Gedanken zum Tag, Bildbetrach- Krippenspiel & ’ T
tungen, Phantasiereisen, ...) Weihnachtsgottesdienst mitgestalten

basal- wahr- Adventskranzkerzen anziinden Bilder anschauen, vergleichen, nachgestalten, Gestaltete Mitte:

nehmend Lieder singen Wir sagen euch an, den lieben Ad- Emotionen finden trockene (Palm-)Zweige verbrennen; Gegensatz

vent / Macht hoch die Tiir ...

Weihnachtslieder singen
Gold, Weihrauch und Myrrhe

Weihnachtsgottesdienst erleben/mitfeiern

von Fasnacht (Maske/ Clownsnase) und Asche er-
spiren; Asche als neuer Boden fir (Weizen-
)Samen

Zugangsweisen

Themen

Advent

Gott den Weg bereiten - Gott entgegen
gehen

Weihnachten

Gott will uns in Menschen begegnen -
Gott will durch uns Menschen begegnen

Aschermittwoch/ Fastenzeit

Frei werden
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Das Kirchenjahr

abstrakt- Ambivalenz des Palmsonntag (Hosianna - Kreuzi- | Grundziige christlichen Glaubens und Lebens: De- Der Begriff Passion
begrifflich ge) mut, sich selbst erniedrigen, an die Rander gehen Sich von Gott verlassen fihlen
Bilder interpretieren
symbolisch- Arbeit mit biblischen Erzahlfiguren (Geschichte Viele Kérner werden zu einem Brot, Viele Trauben | Gestaltung eines eigenen Kreuzweges (bildlich /

darstellend

Schritt fur Schritt darstellen, nachdem der Lehrer
die einzelnen Abschnitte vorgetragen hat.)

werden zu Saft/ Wein

Brot als Symbol: Der Mensch lebt nicht vom Brot
allein (Manna; Dtn 8,3), Unser tdgliches Brot gib
uns heute, ungesauertes Brot, Wasser und Brot, ...

textlich)

Leporello (zu beziehen im Kunstverlag VerSacrum,
72108 Rottenburg)

konkret- Basteln eines Palmstockes Angebot: Erleben / Betrachten der einzelnen Stationen ei-
handelnd Malen der Geschichte Lehrer wascht Schilerinnen und Schiilern die FiiBe;| nes Kreuzweges in einer Kirche vor Ort
Lehrer putzt den Schiilern die Schuhe; .
. K . einen Kreuzweg gehen
sich gegenseitig die Schuhe putzen
(Joh. 13, 1-11) Saen von (Kresse)-Samen; etwas in die Erde legen
miteinander Brot backen, teilen und essen
basal- wahr- Lied singen / horen : Jesus zieht in Jerusalem ein Grundonnerstag (Mt 26, 20 ff) nachempfinden: kalte Erde fiihlen, riechen und sehen
nehmend Zweige fiihlen / riechen / spiiren Brot teilen und essen

Selbst einen Auftritt in jubelnder Menge (Klasse)
erleben

Uber Bilder Emotionen wecken

Zugangsweisen

Palmsonntag:

Auf Handen getragen - fallen gelassen

Griindonnerstag:

GottesDienst — Dienst an den Menschen

Passion

Leiden und Mitleiden
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Das Kirchenjahr

abstrakt- Textvergleich biblischer Osterge- Geschichte: Der Feuervogel Heilige in unserer Zeit / Local Hero- | Trauersymbole als Ausdruck von Vor-
begrifflich schichten von Kathe Recheis (HausFamilien- es stellungen eines Lebens nach dem
Analyse: Halleluja von G.F. Handel FesteFeierbuch, a.3.0., 5. 133) Arbeiten tiber den Namenspatron Tod
der Schule Allerheiligenbrduche in anderen Lan-
Liedbesprechung: Heiligenlieder aus dern; Verbundenheit mit den Toten
dem Gotteslob Allerheiligen vs. Halloween
symbolisch- die Emmausgeschichte mit Tiichern Symbole fur den Heiligen Geist: Feu- | Heiligenkalender der Klasse erstel- | Wer ist mir wichtig / heilig? Schile-

darstellend

darstellen

die Osterkerze als Symbol

erzungen, Taube, Wind, Sturm, lei-
ses Sauseln, ...

len

Internetrecherche liber den eigenen
Namenspatron, Namenstag

rinnen und Schiiler bringen Attribute
oder Erinnerungsstiicke von fir sie
bedeutsamen Menschen mit.

Symbolik auf Grabsteinen und deren
Bedeutung

konkret- Betrachten des zuvor eingesadten und| Bibliodrama zu Apg 2 Interview mit dem Pfarrer (iber den | eine Kerze auf einem Friedhof auf-
handelnd nun aufgegangenen Samens (s. Pas- Patron der Ortskirche stellen
sion) Heiligenlegenden nachspielen
Basteln einer Osterkerze
basal-wahr- Bild als stummer Impuls: Kokon - Pfingstgeschichte mit Tiichern dar- Was ist mir wichtig / , heilig”? Friedhofsbesuch:
nehmend Schmetterling, schlipfendes Kiiken stellen Stimmung auf sich wirken lassen,

Halleluja von G.F. Handel héren

Lied: Grofle Leute, kleine Leute

Popcorn machen: eine unsichtbare
Kraft die wirkt und ansteckend ist
(als Symbolik fiir das Wachstum der
Gemeinden)

Attribute von Heiligen (Martin, Ni-
kolaus, Maria, Barbara, ...) kennen-
lernen / sehen / fihlen

Wege gehen, Grabsteine betrachten

Zugangsweisen

Themen

Ostern

Liebe ist starker als der Tod.

Pfingsten
BeGeistert

Heilige

Aus Gottes Geist leben und
handeln

Allerheiligen/ Allerseelen

Gemeinschaft der Lebenden
und der Toten
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